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APRESENTACAO

A Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), sede Brasil, se
orgulha de fazer parte do conjunto de instituicdes de pesquisa dedicadas a refle-
tir sobre a educacao e buscar caminhos para a garantia de direitos e superagao

das desigualdades sociais.

A pesquisa “Educacao e praticas comunitarias: educacao indigena, quilom-
bola, do campo e de fronteira nas regides Norte e Nordeste do Brasil”, realizada
em parceria com a Porticus no Brasil, apresenta um mapa com iniciativas em
educacdo nasregides Norte e Nordeste do pais que estao transformando a vida
de criancas e jovens, suas familias e suas comunidades. Por meio do trabalho de
professores e professoras, liderangas comunitarias, gestores publicos e movi-
mentos sociais vemos o crescimento do interesse dos estudantes pela escola e
de sua capacidade de desenvolvimento integral e integrado a sua comunidade

de origem.

Para a Flacso Brasil € uma contribuicado a identificagcao e ao reconhecimento
do trabalho que vem sendo desenvolvido por indigenas, quilombolas, extrati-
vistas, assentados de reforma agraria, populagdes da fronteira e tantas comu-
nidades tradicionais do Brasil. O objetivo desta pesquisa, ao revelar iniciativas
de educacao diferenciada, é reconhecer a forca da educagao quando integrada
a vida das comunidades que atende. Desse modo, desejamos inspirar escolas,
secretarias de educacao, grupos de pesquisa e movimentos sociais para que
novas praticas e projetos enriquegam o repertdrio dos caminhos que promovem

uma educagdo emancipatéria.

Flacso Brasil
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1 2 4 ESCOLAS DESENVOLVEM PROJETOS DE
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1. EDUCAGAO COMUNITARIA: PERCURSO
E METODOLOGIA DA PESQUISA

Renata Montechiare’

Karen Kristien?

A pesquisa “Educagao e praticas comunitérias: educagéo indigena, quilombola, do campo e de
fronteira nas regides Norte e Nordeste do Brasil” formou um grupo de trabalho composto por dez

pesquisadoras e um pesquisador que assinam os artigos desta publicagédo®.

Entre dezembro de 2019 e agosto de 2020, Flacso Brasil e Porticus mantiveram dialogo perma-
nente para o desenvolvimento desta investigacao. Juntas decidiram sobre escopo, desafios, espe-
cificidades e mudangas de rumos ao longo dos meses.

A questao que motivou a pesquisa foi como a educagao pode se tornar fator de protegao e de-
senvolvimento integral de criangas e jovens que vivem situagdes adversas. A proposta de trabalho
consistiu na identificacao de projetos, iniciativas e praticas educacionais conectadas com os modos
devida e agendas de suas comunidades. O foco de atengao dirigiu-se a escolas de fronteira, educacgao
do campo entre agricultores familiares, extrativistas, assentados de reforma agraria, educacgao de po-
vos indigenas, comunidades quilombolas e demais povos tradicionais nas regides Norte e Nordeste.
Com a finalidade de produzir um mapa georreferenciado para identificagao visual da extensao das
praticas e das escolas, elaboramos niveis de aprofundamento a partir de dados obtidos pelo Censo
da Educagdo Basica realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)*.

O projeto de pesquisa previa a construcao de trés niveis de informagao sobre escolas e projetos
daqueles segmentos nas regides citadas. No nivel 1, mais amplo e concentrado nas escolas, foi regis-
trada a filtragem do Censo da Educagao Bésica para a identificagdo de todas as escolas brasileiras

relacionadas aos critérios principais, como sera detalhado na sequéncia.

1 Doutora em Antropologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Coordenadora do Programa Estu-
dos e Politicas de Cultura e Diversidade da Flacso Brasil.

2 Mestranda em Cultura e Territorialidades na Universidade Federal Fluminense. Especialista em Politicas Cultu-
rais de Base Comunitaria pela Flacso Argentina.

3 Equipe Flacso: coordenadora, Renata Montechiare; assistente de pesquisa, Karen Kristien; consultor, André La-
zaro. Pesquisadoras sobre educagao do campo: Debora Mate Mendes, Kamila Wanderley e Karla Fornari Souza. Pesqui-
sadoras sobre educagéo quilombola: Givania Silva e Nadia Cardoso. Pesquisadoras sobre educagéo indigena: Laise Diniz
e Rita Gomes Nascimento. Pesquisadora sobre escolas de fronteira: Zuila C. Santos.

4 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/censo-escolar>. Acesso em: 8 jul. 2020.
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http://portal.inep.gov.br/web/guest/censo-escolar

O segundo nivel tratou da identificagao de
projetos, iniciativas e metodologias desenvolvi-
dos nas escolas ou aelas relacionados. Por meio
do contato direto com docentes, secretarias de
educagao, liderangas comunitarias, organiza-
¢Oes e movimentos sociais, e também em redes
de educagdo, cultura e assisténcia social, en-
contramos mengoes a projetos que poderiam
atenderaos critérios. Esta etapa previu também
apesquisadereferéncias em fontesvariadas: de
matérias de jornais a pesquisas académicas; de
prémios concedidos a politicas pUblicas. Onde
encontramos citagao a um projeto interessante
em escolas com o perfil da pesquisa, a equipe
buscou informagao.

A segunda etapa consistiu no cruzamento
dessasinformagdes com o banco de dados pro-
duzido no nivel 1, permitindo identificar na base
docenso as escolas realizadoras ou participantes
das iniciativas.

Oterceiro nivel, a pesquisa de campo, pre-
tendiavisitar oito projetos identificados na etapa
2 para verificagao in loco da metodologia, dos
resultados e das opinides dos participantes eda
comunidade escolar a respeito.

Como veremos, as etapas 1e 2 foram inte-
gralmente cumpridas. A etapa 3, prevista para
ter inicio em margo de 2020, coincidiu com as
recomendagdes de protegdo a salde coletivae
distanciamento social da Organizagao Mundial
de Saude (OMS), que desde odiallde margode
2020 classificou a COVID-19 como pandemia.
Portanto, aida a campo nao foi realizada. O tra-
balho desta etapa reconfigurou-se: a equipe de

pesquisadoras analisou conjuntamente os dados
coletados e destacou 16 projetos, abarcando
todos os quatro segmentos (indigena, quilom-
bola, campo e fronteira). O resultado pode ser
consultado nos “Cadernos de Projetos: educa-
gao escolarindigena, quilombola, docampoede
fronteiranasregides Norte e Nordeste do Brasil ™.
Abaixo detalhamos as atividades que produziram
os resultados desta investigagao.

NiVEL1-FILTRAGEM DO CENSO ESCOLAR

Aidentificagao de iniciativas inspiradoras
em educagao nos estados do Norte e Nordeste
do Brasil pressupunha sua realizagao por es-
colas, numa primeira hipétese. Entendemos
que das escolas partiriam as estratégias locais
para o desenvolvimento integral de criangas e
jovens, embora considerassemos a possibilidade
de iniciativas realizadas por outras instituicoes
como Pontos de Cultura, associagdes locais, sin-
dicatos, agrupamentos religiosos, entre outros.
Ao longo da pesquisa, de fato, ambos os casos
foram identificados.

Detodo modo, partimos parauma primei-
ra aproximagao ao tema por meio da base de
dados do Ministério da Educacao (MEC) para
identificagao e classificagao das escolas brasi-
leiras: 0 censo escolar. Esta etapa de trabalho
resultou no que chamamos de Nivel 1 - Filtragem
do censo escolar.

O censo da educagdo basica e profissional
é realizado pelo INEP em parceria com as se-

cretarias de educacgao estaduais e municipais,

5 Disponivel em: <http://praticaseducativas.org.br> Acesso em: 28 set. 2020.
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colhendo dados anuais do ensino regular (educa-
¢ao infantil, ensino fundamental e médio), edu-
cagao especial, educacgao de jovens e adultos
e educagao profissional. Os dados coletados,
processos e metodologias, resultados e resumos
saodisponibilizados no site do INEP e podem ser
acessados por todos os cidadaos.

O censo institui duas etapas de coleta de
dados, Matricula Inicial e Situagao do Aluno. Nossa
pesquisa tomou com fonte apenas os materiais
da etapa 1, a Matricula Inicial, por conter infor-
magoes sobre as escolas. Nesse sentido, nos

concentramos em um dos quatro formularios®
fornecidos pelo censo para esta etapa, o Cadas-
tro Escola, por coletardados diretamente relacio-
nados as escolas, que vao do enderego ainfraes-
trutura. Sdo 51 campos de perguntas os quais
analisamos em conjunto para selecionar os que
trariam informagdes especificas sobre alocaliza-
Gao e atividades de escolas indigenas, quilombo-
las, do campo e defronteira. Decidimos criarum
banco de dados com aidentificagdo das escolas
dasregides Norte e Nordeste e suas respostas a
questodes especificas, conforme quadro a seguir:

Quadro 1- Quadro filtragem do Censo Escolar 2018 - Cadastro Escola

formacéo por alternancia

NUMERO DA .
PERGUNTA TITULO DAPERGUNTA RESPOSTAS

20 Dependéncia administrativa « Federal « Estadual « Municipal « Privada

21 Localizagdo/zona da escola - Urbana - Rural

22 Localizagao diferenciada da escola - Nao se aplica « Area de assentamento - Area onde se
localiza comunidades remanescentes de quilombos «
Terra indigena - Unidade de uso sustentavel - Unidade de
uso sustentavel em area onde se localiza comunidades
remanescentes de quilombos « Unidade de uso
sustentavel em terra indigena

23 Categoria de escola privada - Particular - Comunitéria - Confessional « Filantrépica

23A Conveniada com o poder publico - Estadual - Municipal

43 Atividade complementar - Exclusivamente « Nao exclusivamente
- Nao oferece

44 Modalidades « Ensino regular - Educacao especial - modalidade
substitutiva « Educagao de jovens e adultos - Educagao
profissional

46 Materiais didaticos especificos para « Indigena « Quilombolas « Ndo utiliza

atendimento a diversidade sociocultural

47 Escolaindigena «Sim « Nao

48 Lingua em que o ensino é ministrado - Lingua indigena - Lingua portuguesa - Cédigo da lingua
indigena

51 Escola com proposta pedagdgica de «Sim « Nao

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir do Cadastro Escola do Censo da Educagao Basica, Inep, 2018.

6 Na etapa Matricula Inicial, o Censo Escolar oferece quatro formularios: cadastro aluno, cadastro turma, cadas-

tro profissional escolar e cadastro escola.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL + EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




Afiltragem das respostas do censo e construgao
do banco de dados ficou a cargo da equipe res-
ponsavel pelo geoprocessamento das escolas no
mapa das regides Norte e Nordeste’. Esta etapa
de trabalho durou cerca de cinco meses e, ao
longo, tivemos a oportunidade de contarcom a
atengdo de técnicos do Inep que nos auxiliaram
na exata correspondéncia das respostas®.

E importante informar que optamos pela
utilizacdo dos dados referentes ao Censo Escolar
2018.Emjaneiro de 2020, quando esta etapade
pesquisateve inicio, os dados referentes a 2019
nao estavam integralmente disponiveis®.

Arealizagdo de um censo da educagao bra-
sileira éde fundamentalimportancia para pesqui-
sadores, gestores pUblicos, escolas, professores,
comunidade escolar e estudantes, além de sub-
sidiaradequadamente o repasse de recursos do
governo federal aos estados e municipios. Por
meio dele se abre a possibilidade de conhecer
o cenario da educacéo brasileira, permitindo
inclusive acomparagao de aspectos menos ana-
lisados, como a existéncia e o efetivoemprego de
material didatico diferenciado para estudantes
quilombolas e indigenas, por exemplo.

Porsuavez, aanélise de um banco de dados
tao robusto quanto o Censo Escolarinstiga o pes-
quisadorairalém e debater com os realizadores

os resultados obtidos. Ao longo da pesquisa fo-
mMos permanentemente inspirados pelasindaga-
¢Oes e constatagdes levantadas por Gersem José
dos Santos Luciano'™ (2015) arespeito do Censo,
que nos alerta para as contradicdes presentes.

GEOPROCESSAMENTO

Com os resultados obtidos a partir da fil-
tragem das respostas aos itens selecionados
noformulario Cadastro Escolado Censo Escolar
(Quadro1), construimos um banco de dados que
serviu de base para o georreferenciamento das
escolas e criacao do mapa. Este primeiro mapa
de escolas seria posteriormente combinado
aos projetos identificados (nivel 2 de aprofun-
damento da pesquisa detalhado na sequéncia),
agregando qualidade ao dado inicial.

Para a composicao do mapa original, utili-
zamos base disponibilizada por érgaos publicos
como Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca (IBGE), Instituto Nacional de Colonizagao e Re-
forma Agraria (Incra), Agéncia Nacional de Aguas
(ANA), Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) e Ministé-
rio do Meio Ambiente (MMA) para identificagao
politico-administrativa, fisica (hidrografica) e
tematica (dreaambiental, usodaterra). Os mapas

7 A gedgrafa Alexandra Magalhdes e o engenheiro civil Alessandro da Silva Sant’Anna, da 4D Tecnologia, a quem
agradecemos a dedicagao.

8 Agradecemos ao Inep, especialmente a Carlos Eduardo Moreno Sampaio, Clodoaldo de Oliveira Lemes e Fabio
Pereira Bravin.

9 Ver: Portaria n°® 249, de 20 de margo de 2019. Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/
censo_escolar/legislacao/2019/portaria_n249_20032019_cronograma.pdf>.Acesso em: 8 jul. 2020.

10 Ver: LUCIANO, Gersem. Relatério técnico - diagndstico e avaliagdo do formuldrio e da metodologia do Censo

INEP referente a questdo indigena. Ministério PUblico Federal, 2015. Disponivel em: <http://www.mpf.mp.br/atuacao-te-
matica/ccré/grupos-de-trabalho-1/educacao-indigena/mpf-em-defesa-da-escola-indigena/docs_relatorios-tecnicos/
relatorio-diagnostico-censo-escolas-indigenas-inep-vf.pdf>. Acesso em: 19 ago. 2020.
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digitais foram produzidos por meio de software
de geoprocessamento (ArcGlIS), utilizando dados
publicos, livres e originarios da espacializagdo das
escolas e dos projetos pesquisados. A partir de
um conjunto inicial de 146.004 registros tabula-
dos, aequipe produziu mapas tematicos, dispds
elementos e filtros para melhorar a experiéncia
de visualizagéo dos resultados. E importante
destacar que a pesquisa gerou um conjunto de
mapas em versao desktop, de uso interno, e a

versao final para acesso online.

A partir deste mapa original foram
criados mapas tematicos, que seguem a se-
guinte classificagao:

- modalidade: campo, fronteira, indigena
e quilombolg;

+ localizagao diferenciada;

« localizagao rural ou urbana;

« dependéncia administrativa;

« lingua em que o ensino é oferecido (no
caso das escolas indigenas);

. linguaindigena (no caso das esco-
las indigenas);

- utilizagdo de material didatico especifico.

Por meio da pesquisa, nos deparamos com
um dos primeiros obstaculos ao georreferencia-
mento: oitem 12 do formulario Cadastro Escola,
“Localizagao geografica”, solicita o preenchi-
mento dos dados de latitude e longitude das
escolas, e encontrava-se nao preenchido por
grande parte delas. Embora seja relativamente
simplesidentificarlatitude e longitude utilizando
um aplicativo em celular conectado a internet,

as imensas desigualdades sociais existentes no

Brasil tém neste quesito mais uma confirmacao
de sua presenga. Equipamentos basicos e acesso
a internet séo prioridades distantes de escolas
que demandam agua encanada.

Assim, a equipe de geoprocessamento, em
didlogo com as pesquisadoras, desenvolveuum
método de espacializagao que, embora ndo re-
flita as posicdes reais, situam nos municipios as
escolas existentes, podendo cadaumadelas ser
visualizada individualmente.

Outra escolha metodolégica foi o emprego
decirculos, linhas e colunas para a espacializa-
¢do das escolas dentro dos municipios. Com
isso, tivemos o intuito de explicitar que as posi-
¢Oes nao saofidedignas, evitando aambiguidade
gerada pelo pretenso realismo de um mapa. A
geometria das fronteiras municipais influiu na
decisao sobre espacializar as escolas num ou
noutro formato, sendo que priorizamos aforma
circular sempre que possivel. Em municipios de
geometria longilinea, optamos pela espacializa-
¢aoemlinhas e colunas.

A espacializagao se deu prioritariamente
pelo codigo do Inep das escolas no Censo Escolar.
Os mapas produzidos na sequéncia, tematicos
e que apresentam o segundo nivel de aprofun-
damento da pesquisa, permitem a identificagao
de escolasdo nivel 1e averificagao de eventuais
projetos que desenvolva ou dos quais sejam parti-
cipantes.Janos resultados do nivel 2 de aprofun-
damento (projetos identificados), alguns pontos
sinalizados no mapa nao coincidem comescolas,
em geral porque a iniciativa acontece em algum

espacgo nas comunidades, em universidades,

il O mapa final produzido esté disponivel no enderego: <http://praticaseducativas.org.br>. Acesso em: 28 set. 2020.
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associagdes locais ou em organizacdes sociais.
Portanto, ndo possuem cédigo do Inep. Embora
haja ainda escolas darede publica cujos cédigos
nao foram identificados™.

NIiVEL 2 - MATRIZES DE PROJETOS

Osegundo nivel de aprofundamento da pes-
quisa previu a identificacao de projetos, iniciati-
vas, metodologias e outras praticas pedagogicas,
politicas e planos que atendessem ao desenvol-
vimento integral de criangas e jovens, no ambito
da educagao escolar indigena, quilombola, do
campo e defronteirano Norte e Nordeste do pais.

Para desenvolver esta etapa da pesquisa,
avaliamos que seriam necessarios pesquisadores
com conhecimento profundo sobre asredes de
educacgao das modalidades campo, quilombola,
indigena e fronteira. A equipe foi composta por
oito pesquisadoras, sendo duas na modalidade
indigena, duas quilombolas, trés de educagao
do campo e uma de fronteira. Além delas, par-
ticipam da coordenagao duas pesquisadoras e
um pesquisador da Flacso Brasil, que assinam
esta apresentagao.

Em janeiro de 2020 a equipe se encontrou
em Brasilia para dois dias de reunides, estudos,
alinhamentos e debates sobre a metodologia.
O grupo realizou leituras prévias de estudos

académicos, pareceres do Conselho Nacional

de Educagao (CNE), relatérios internacionais,
documentos dos movimentos sociais € outros
materiais sobre as modalidades de educacaoin-
vestigadas. Destaforma, foi possivel compartilhar
informagdes e dados de pesquisas anteriores, de
modo a revisar o plano de trabalho.

Na ocasiao analisamos conjuntamente o
principalinstrumento de pesquisa deste segun-
do nivel de aprofundamento sobre as escolas:
a matriz de projetos. Denominamos matriz de
projetos um questionario de respostas nao
estruturadas®™ a ser preenchido com informa-
¢des sobre cadainiciativa identificada, quer seja
desenvolvida pela escola ou por associagao lo-
cal, universidade ou outra instituicao. A matriz
compreende cinco partes: Identificagao Geral;
Pertinéncia; Processos e Resultados; Sustenta-
bilidade; Influéncia e inspiragao.

Aldentificagao Geral da matriz de projetos
contou com 13 perguntas que tratam desde a
identificagcao da escola, do projeto e sua locali-
zagdo, até um resumo da iniciativa, fonte finan-
ciadora e nivel de ensino ao qual esta dedicada.

Ja o conjunto de perguntas do item Per-
tinéncia tratou dos dilemas enfrentados local-
mente e das solugdes propostas pela iniciativa
para enfrenta-los. Organizado em oito perguntas,
considerou o carater de adequacgao da pro-
posta frente as necessidades locais, além da
verificagdo das estratégias e objetivos. Foram

12 Escola de Ensino Médio do Campo Irma Teresa Cristina - Quixeramobim/CE; Escola de Ensino Médio do Campo
Paulo Freire - Mombaga/CE; Casa Familiar Rural Senador José Porfirio - Senador Porfirio/PA.
13 A elaboracao deste questionério foi inspirada em pesquisa anterior da qual participou a Flacso, denominada

“Politicas exitosas de desarrollo profesional docente en América latina y el Caribe - 2005 - 2016”, organizada pela Se-
cretaria Geral da Flacso e o Banco de Desarrollo de América Latina (CAF), em 2018. Disponivel em: <https://scioteca.caf.

com/handle/123456789/1437>. Acesso em: 10 jul. 2020.
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também considerados temas que se referem
a relagdo entre ensino e aprendizagem, qua-
lificacdo docente, uso de novas tecnologias,
questdes sobre inclusao, acolhimento, articu-
lagdo local e agao comunitaria.

O conjunto seguinte se ateve aos Processos
e Resultados, dividido em 13 perguntas direcio-
nadas a avaliagao das praticas. Consideramos se
ainiciativa passou ou nao por avaliagao externa
e independente, e indagamos sobre o impacto
naresolugao de questdes locais. No que diz res-
peito a populagado beneficiada, consideramos
criancas, adolescentes, profissionais da edu-
cacao e comunidade como um todo, buscando
informacdes sobre a melhoriado ambiente para
oconjunto dos participantes, além dos resultados
diretamente educativos.

No que se refere a Sustentabilidade, tal-
vez a classe de respostas que revela as maiores
fragilidades das iniciativas pesquisadas, foram
arguidas 11 questdes dedicadas ao tempo de
existéncia e as condi¢des de desenvolvimento
e manutencgao das praticas. Questionou-se a
trajetdria daagdo, os recursos necessarios para
sua implantagao, os mecanismos de acesso a
financiamento, e ainda aviabilidade e prescrigao
legal. Consideramos também arede de colabora-
dores e a efetiva participagao interna e externa.

No outro conjunto de perguntas, Influéncia
e Inspiragao, dedicamos as cinco questdes finais
para compreender a capacidade de influéncia
que a pratica exerce na rede ampliada a qual
integra, além do quanto foi influenciada por ou-
tras experiéncias. Foram destacadas eventuais

expansoes e replicagdes efetivadas, além de pu-
blicagdes, notas, prémios e citagdes a respeito.

Entre fevereiro e maio de 2020, as pesqui-
sadoras se dedicaram a acionar as redes de edu-
cagao, movimentos sociais, grupos de pesquisa
cadastrados no CNPq, professores da educagao
basica ao ensino superior, gestores e servidores
puUblicos, secretarias estaduais e municipais de
educacgado, cultura, salide e assisténcia social,
organismos internacionais, organizagdes sociais
efilantrépicas, associagdes comunitarias, profis-
sionais e religiosas.

A partir de meados de margo de 2020, o
contato direto via telefone com as escolas foi
cortado emfungao dofechamento das unidades
de ensino em todo o pais, em atendimento as
recomendagdes da OMS arespeito da pandemia
da Covid-19. Esta situagao teve impacto signifi-
cativo no acesso aos dados, especialmente das
iniciativas menos formais e estruturadas, ou de
realizagdo recente. O acesso a rede de telefonia
movel e internet é, em grande medida, precario
em municipios dointeriordo pais, terrasindigenas
e comunidades quilombolas. Verificamos que, em
muitos casos, a escola é um dos raros locaisem
gue acomunidade tem acesso a estes recursos.
Comseufechamento, as comunidades, seus pro-
fessores e liderangas ficaram bastante isolados,
€ 0 contato das pesquisadoras tornou-se um
desafio e, em alguns casos, obstaculo absoluto
para a coleta de informagdes.

Ainda assim a equipe identificou 74 pro-
jetos realizados em 310 escolas, universidades,
associagdes e demais espacos de organizagoes.
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Os dados referentes a estes projetos foram so-
brepostos as 146 mil escolas filtradas do Censo
Escolar eidentificados, ponto a ponto, no mapa
georreferenciado. Todo este material esta dispo-
nivel para consulta no site da pesquisa™.

NIiVEL 3 - PROJETOS EM DESTAQUE

Conforme citado, o terceiro nivel de apro-
fundamento da pesquisa previa uma etapa de
visitagao aos locais de realizagdo do projeto para
conhecer a praticaem atividade. Esta etapanao
foi realizada devido a conjuntura mundial de dis-
tanciamento social e fechamento temporario das
escolas durante a pandemia, que permanece até
o atual momento (agosto de 2020).

Flacso Brasil e Porticus acordaram sobre a
inevitavel reestruturagdo do plano de trabalho,
substituindo a etapa final. Avaliamos que um dos
objetivos principais, além de dar visibilidade a
iniciativas potentes nestes segmentos menos
conhecidos, era instigar as escolas a promover
acoes pedagogicas para o desenvolvimento in-
tegral da crianga e jovens. Assim, optamos por
destacar os projetos com boasrespostas as ques-
toes recorrentes observadas durante a segunda
etapa:formagaointegral, articulagdo comunitéria,
acesso e uso daterra, valorizagao damemoériae
identidades locais, enfrentamento ao racismo,
incentivo a permanéncia dos jovens no campo
eintegragao local.

Elaboramos uma segunda publicagao, esta

dedicadaacirculagado entre escolas e professores

das redes de educagao indigena, quilombola, do
campo e defronteira, prioritariamente, mas nao
exclusivamente, do Norte e Nordeste do Brasil.
Este material destaca trés projetos em esco-
las quilombolas, seis projetos de educagao do
campo, trés projetos na fronteira Norte e quatro
projetos de escolas indigenas. “Os Cadernos de
Projetos: educacao escolar indigena, quilom-
bola, do campo e de fronteira nas regides Norte

|/I

e Nordeste do Brasil” podem ser conhecidos

acessando o site do projeto.

O conjunto dos resultados deste projeto,
acessivel por distintos meios, oferece tanto uma
visao das bases legais que sustentam as praticas
aquirelatadas, como as adversidades enfrentadas
e, principalmente, as solucdes criativas e corajosas
que realizam. Sdo exemplos concretos de com-
promisso radical com o sentido da educagao: um
esforco coletivo paracompreenderatradicao que
nos foilegada, de modo ainterpretaro presente a
luz de um futuro desejado, que deve serconstruido
cotidianamente pelaagao consciente, responsavel
e solidaria de toda a comunidade.

AUTORAS, TEMAS ETEXTOS

O conjunto de artigos desta publicagao sis-
tematiza reflexdes ligadas aos desafios e avangos
encontrados pela pesquisa no mapeamento das
iniciativas de educacao e praticas comunitarias.
Ainvestigacao concentrou-se na educagao do
campo, educagao escolar quilombola, educa-
gao escolar indigena e em educagéao escolar de
fronteira nas regides Norte e Nordeste do pais.

14 Disponivel em: <http://praticaseducativas.org.br>. Acesso em: 28 set. 2020.
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Foram mapeadas dezenas de iniciativas. Para
cada uma elas, as pesquisadoras preencheram
uma matriz do projeto. Destes conjuntos, elas,
emdialogo com a coordenagao, elegeramtemas
gue estao desenvolvidos nestes artigos.

As pesquisadoras tém formagao universi-
taria, sdo professoras, em sua maioria oriundas
de movimentos sociais € muitas contam com
experiéncias de gestao publica. Foiessamultipla
insergao que tornou a equipe potente e a pesqui-
sa possivel. Em condi¢cdes normais ha dificuldade
deacessoainformacdes, e ela se agrava na pan-
demia da COVID-19, que limitou contatos com
pessoas e escolas. Aequipe mobilizou suasredes,
identificoufontes e sistematizou as informacdes
que estao sendo tornadas publicas.

No caso desta publicagéo, o intuito é que
a escrita aborde nao somente o percurso da in-
vestigacdo, mastraga o acUmulo, tanto individual
quanto coletivo, das experiéncias das pesqui-
sadoras. Cada texto é permeado por vivéncias
ligadas a construcao, defesa e garantia de uma
educagao que reconhega contextos e realidades
multiplas e pedagogias diversas.

Aredagdo dosartigos, além de trazerfontes
e dados, busca uma linguagem que motive o
leitor a conhecer e se reconhecer nas proble-
maticas, inovagdes e experiéncias mapeadas.
Pretende, sobretudo, estabelecerumarelagao
que desperte o interesse e estimulo ao conhe-
cimento de outras realidades que sirvam de
inspiragao e referéncia no debate e proposicao
de iniciativas pedagdgicas.

Comorelatam as pesquisadoras, apesarde
haver o direito formal a uma educacao escolar

diferenciada, que considere suas particulari-
dades e singularidade, esses segmentos nao
desfrutam de contexto e estrutura que permi-
tam atender as demandas das comunidades
escolares. Nem por isso deixam de anunciar
possibilidades emancipatorias da educagao

escolar no didlogo comunitario.

O resumo dos artigos pretende promover
sua leitura e estimular o acesso a outros materiais
que resultam do projeto, como o Mapa Virtual e
os Cadernos de Projetos.

KAMILA WANDERLEY, da Paraiba

Em Educagao do campo, territério de
experiéncias pedagogicas emancipadoras
em areas de reforma agraria, a autora aponta
0s processos de lutas sociais e sua importancia
frente agarantia dodireito a educacdo do campo.
Para tanto, apresenta o Movimento dos Traba-
Ihadores Rurais Sem Terra (MST) e a Pedagogia
do Movimento como pontos de partida para as-
segurar curriculos e metodologias que atendam
a0s camponeses e que podem inspirar outras
experiéncias. A partir de trés praticas localizadas
em assentamentos da reforma agraria na Regiao
Nordeste destaca aspectos fundamentais para
construgao de umaeducagao voltadaparaarela-
gaoentreas escolas do campo e seus educandos.

Na educagao infantil, a adogcdo de temas
geradores, escolhidos e vivenciados de forma
coletiva e vinculados aos desafios enfrentados
no assentamento, esta fundamentada nos ideais
de Paulo Freire. Analisa o atendimento a turmas

multisseriadas de carater heterogéneo e o desafio
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daunidocéncia. No caso da oferta de ensino mé-
diono estado do Ceara, destaca sua organizagao
metodoldgica, baseada em matriz curricularque
atende asdemandas narelagdo entretrabalhoe
educacao.Oscomponentesintegradoreseinven-
tarios darealidade expressam esse vinculo. E na
acdouniversitaria do curso de Geografia, ligado
ao Programa Nacional de Educacao na Reforma
Agraria (Pronera), é evidenciada arelevanciadas
politicas publicas que considerem o contexto
da oferta educativa, expressa noformato de pe-
dagogia da alternancia, voltada para construir e
fortalecerumarede deformagao de educadores

em nivel superior.

Nestas iniciativas € importante observar
que a adaptagao do calendario e do curriculo
escolar/universitario as particularidades do ciclo
agricolae davidarural,aadogéo de instrumentos
pedagdgicos adaptados arealidade local, aoferta
deformacao continuada para professoras/esea
integracao comunitaria escola-vida contribuem
com a aspiracao de possibilitar aos estudantes
sua permanéncia no campo de forma sustentavel
e com qualidade de vida.

KARLA FORNARI SOUZA, de Pernambuco

O artigo Educagao do campo e agroeco-
logia: perspectivas, politicas, praticas disrup-
tivas einéditos viaveis é voltado para o debate
sobre experiéncias na educagdo emancipato-
ria de ensino médio com formagéao técnica em
agroecologia situadas em territérios camponeses
dasregides Norte e Nordeste do Brasil. O traba-
Iho traz um breve levantamento das politicas

e marcos relacionados a educagao do campo,
construida nos Ultimos 20 anos, e denuncia os
desafios estruturais e pedagogicos atravessados
- problematicas histéricas que ainda reverberam
no cenario da educagéo contemporanea.

Arecenteinterrupgao de politicas voltadas
para educacao campesina, como é o caso do Pro-
nera, cortes de verbas e perseguicdes aos povos
do campo se soma ao processo de fechamento
de quase 80 mil escolas do campo nos Ultimos 20
anos. Apesar dessas condigdes, a educagao do
campo resiste e inova, com a crescente adogao
de praticas agroecolégicas comunitarias que
possibilitam a existéncia dos “inéditos viaveis”
nos territorios.

A agroecologia ¢ indicada como um dos
pilares centrais da construgdo da reforma agraria
populareumaabordagem educacional que busca
relacdo mais equilibrada entre a vida humana e
a natureza. A luta pela terra é estabelecida em
consonancia com a educagao popularem apoio
ao processo de escolarizacdo nas areas de assen-
tamento através da ciéncia, saberes tradicionais,
dafilosofia, do exercicio pratica e da articulagéo
de movimentos sociais do campo. Um destaque
é aexperiénciado Servigo de Tecnologia Alter-
nativa (Serta), em Pernambuco e do Projeto
Salde e Alegria que possibilitam aos jovens uma
formacao critica e criativa, para suas vivéncias e
seu exercicio profissional.
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GIVANIA SILVA, de Pernambuco

No artigo As diretrizes curriculares nacio-
nais para a educagao escolar quilombola e os
desafios daefetivagao, a Constituicdo de 1988
€ apresentada como marco na salvaguarda do
direitoaculturaeeducagao,em particularpelore-
conhecimento dos quilombos e seus habitantes.
Apesquisaregistraaluta pelo reconhecimentoe
a construgao coletiva de projetos educacionais
em comunidades, como Conceicao das Criou-
las, em Salgueiro, Pernambuco. Posteriormente,
esta iniciativa pioneira teré forte influéncia na
aprovagao pelo Conselho Nacional de Educagao
das diretrizes especificas para a educacgao qui-
lombola, que incorpora suas reivindicagdes por
respeito as suas tradicdes e pela demarcagao
dasterras a que témdireito.

Segundo a autora notam-se mudangas no
campo educacional a partir da implementagao
das agdes afirmativas, contudo afalta de acesso
aeducagao formal pelas populagdes quilombolas
é apenas um dos diversos aspectos que refle-
tem as desigualdades educacionais brasileiras.
Aresisténcia se d4 a partir da apropriagao pelos
quilombolas de seus processos educativos e por
meio de liderangas que propdem ag¢des edu-
cativas em seus territdrios. O artigo destaca a
educacao quilombola, integrada pelas praticas
e aprendizagens comunitarias, e a importancia
dodidlogo da educagao escolar quilombolacom
essas praticas coletivas. Informa como as comu-
nidades foram protagonistas nessas iniciativas,
somando esfor¢os de associagdes locais, grupos
dejovens e liderangas quilombolas, com a utili-

zagao de recursos das novas tecnologias.

O artigo, em sua conclusao, informa que
sao poucas as agoes da gestao publica em
atendimento as normativas. Nao houve, por
parte das secretarias estaduais e municipais, a
incorporagao das determinagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais e daquelas especificas
para a educagao escolar quilombola. Por con-
seguinte, hainimeros desafios e entraves para
superar no processo de implantagao de uma
educacao antirracista, capaz de combater o
racismo institucional que impede o desenvolvi-
mento educacional e a garantia de direitos das
comunidades quilombola.

NADIA CARDOSO, da Bahia

O artigo Educagao escolar quilombola: o
processo de construgao da politica de edu-
cagao escolar quilombola e os dez anos do
Forum Permanente de Educagao Quilombola
da Bahia apresenta um conjunto de desafios da
educacao quilombolaa partirdo reconhecimento
da origem e ancestralidade dos quilombos e suas
raizes africanas, que inspiraram a resisténcia
negra brasileira aos processos de escravizagcao
racial. A autora aponta marcos normativos que
foram construidos pela luta das comunidades
quilombola e destaca a luta por direitos, onde
entidades como a Fundagao Palmares e o Incra
sao atores fundamentais para os processos cul-
turais e legais.

O artigo realiza um diagnostico da educagao
quilombolaa partirdo caso da Bahia-estadocom
o maior nimero de comunidades reconhecidas.
A realidade de abandono motiva o processo de
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criagao de politicas publicas de educagao dife-
renciada a partirdareivindicagdo coma criagao
do | Férum Baiano de Educagao Quilombola, que
originou posteriormente o Forum Permanente
da Educagao QuilomboladaBahia. Tais articu-
lacbes, ainda que atravessadas por mudangas
na gestao publica, possibilitaram a formulagao
e implementacao das Diretrizes Estaduais da
Educagao Escolar Quilombola - um processo
seguido pela esferafederal e replicado em outras
experiéncias pelo Brasil.

Em sua andlise sdo apresentadas iniciati-
vas pedagdgicas mapeadas no Territério do
Velho Chico que propuseram areconexdao com
o quilombo enquanto lugar para viver e produzir
de forma coletiva. Também foram analisadas
experiéncias universitarias como o Quilombando
e ainiciativa da Escola Santa Rita, voltada para
promogcao da autoestima e valorizagao da identi-
dade quilombolajunto a comunidade escolar.Sdo
realizagcdes que conseguem, apesar dos entraves
burocraticos, propor e realizar uma educagao
diferenciada einfluenciaraeducagao antirracista.
Ainda hd muitos desafios descritos na Carta para
Educagao Quilombola que abrangem desde o
orcamento, a estruturagao institucional da se-
cretaria estadual, a produgao e distribuicdo de
material didatico e paradidatico adequados e
a formagao de professores. Todavia, é possivel
notar que os intelectuais, ativistas, professores e
alunos quilombolas permanecem atuantes para
garantia das conquistas e promogao do avango
de politicas educacionais que atendam as mais
de 300 comunidades reconhecidas na Bahia.

DEBORA MATE MENDES, do Amapa

Em Educagao e praticas comunitarias
dos povos das aguas e das florestas naAma-
z6nia é possivel uma aproximagao das particu-
laridades que abrangem os contextos e a con-
cepgao das praticas educacionais realizadas em
territérios no Norte brasileiro. A pesquisadora
apresenta as iniciativas mapeadas ao longo da
investigacao e das 11 iniciativas examinadas, qua-
tro sdo trazidas em evidéncia.

A experiéncia Magistério Extrativista
(Pard) consiste em uma formagéo de professo-
res a partir da demanda das comunidades que
reivindicaram uma educagao que rompa com
o padrdo urbanocéntrico. Em Plataforma de
trabalho socioambiental de desenvolvimento
sustentavel e solidario nas cadeias de valorda
Amazonia chama atengdo a dimensao tedrico-
-préaticado ensino pelo fortalecimento do extra-
tivismo local e naimplementagao de projetos de
agroecologia. Pronera 2011 - Assentando o Co-
nhecimento apresenta aEscoladaFlorestae sua
relevancia no provimento de formagao técnicae
profissional para moradores de assentamentos.
E no Curso técnico emalimentos do Centrode
Vocagao Tecnolégico Agrobiodiversidade do
Bailique, a aproximagao entre ciéncia, tecnologia
e saberes tradicionais atende as comunidades

de forma inovadora.

Apesar dos desafios de manutencaofinan-
ceira das iniciativas, das migragdes e do fecha-
mento de escolas do campo, os resultados da
pesquisa apresentam diversos desdobramentos
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ligados a pedagogia extrativista do “fazer com”
as comunidades, algados por meio do dialogo e
processos de participacao social. Os resultados
darelagdo sustentavel entre escolaeaterramo-
tivam o engajamento dos docentes, o ingresso de
jovens no ensino superior e amaior presencga da

populagdo nos processos sociopoliticos.

LAISE DINIZ, do Pard

No artigo Escolas Indigenas do Norte:
avangos, desafios e inspiragdes a pesquisadora
retoma a historicidades do processo de imple-
mentagao de escolas indigenas e apresenta os
desafios que a acompanham desde o periodo
colonial. Por meio de dados do Censo Escolar e
do Censo Especial da Educacgdo Indigenaapontaa
expansao das escolas indigenas no Brasile em sua
analise enfatiza o cenario ligado a Regido Norte. O
texto aponta os desafios decorrentes dainvisibi-
lidade dos processos de escolarizagao indigena.
Dentre os desafios analisados estdao: aampliacao
da oferta dos anosfinais do ensino fundamental,
aimplantagdo do ensino médio e a consolidagao
de licenciaturas interculturais indigena.

O artigo ainda destaca a necessidade de
formacao do magistério indigena e comenta a
contribuigdo do Programa de Apoio a Formagéo
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind). Em sua analise, denuncia a heteroge-
neidade no grau de escolaridade dos professo-
res indigenas e os vinculos precarios mantidos
pelas secretarias estaduais e municipais, o que
inviabiliza a construgao de projetos educacionais
de longo prazo. Além disso, observa a demanda

por escolas de ensino médio e ampliagdo das
possibilidades de ingresso e permanéncia no

ensino superior.

No conjunto de experiéncias analisadas pela
autora sao destacados aspectos que envolvem
acoes educativas de carater participativo e co-
letivo. Os casos relatados integram a dimensao
comunitaria aos processos de escolarizagdo: a
construgdo de proprios projetos politico-peda-
gbgicos autdbnomos, aadogao do ensino diferen-
ciado com base nos saberes locais e ancestrais,
areducao do éxodo a partirda concentracao da
ofertadas etapas escolares emterraindigena, a
adocao de formas alternativas de sustentabilida-
definanceira, avalorizagao das linguas indigenas
nas matrizes curriculares e o carater pratico de
aplicacao de saberes em prol melhoria de vida
nas aldeias. O texto encerra com o alerta sobre
o investimento necessario para as escolas indi-
genas comacriagao de linhas de financiamento
especificas e continuas.

RITA GOMES DO NASCIMENTO, do Ceara

No trabalho Escolas indigenas na articu-
lagao de saberes e praticas comunitarias: as
experiéncias curriculares e de gestao entre
os Tremembé no Ceara e os Pankara em Per-
nambuco é apresentado um panorama sobre a
legislagao referente a escolarizagdo indigena. Os
marcos legais - tais como a Constituigdo de 1988,
alLeideDiretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) e pareceres do Conselho Nacional de Edu-
cagao prometemdireitos e o artigo destacada as
distancias entre as normas e o que é efetivado
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por parte da gestao publica. Tais questdes sao
relacionadas ao contexto amplo da educacgao
escolarindigena e os desafios cotidianos enfren-
tados em defesa de uma educagao intercultural
que expresse valores e interesses etnopoliticos
das comunidades indigenas.

Experiéncias de escolas indigenas no Nor-
deste sao indicadas como iniciativas de resis-
téncia, em oposi¢do aos projetos colonizadores
e hegemonicos. A Escola Indigena Tremembé
Maria Venancio é apresentada em sua atuagéo
imparno desenho de um curriculo intercultural,
que valoriza os conhecimentos tradicionais e
expressoes culturais do povo Tremembé. Aforca
da comunidade escolar enfrenta dificuldades
relacionadas ao atendimento das exigéncias e
avaliagdes dos 6rgaos mantenedores e regula-
dores do sistema de ensino estadual.

Na Gestao Comunitaria nas Escolas
Pankara o artigo analisa o movimento de “reto-
mada” das escolas municipais localizadasem seu
territorio, tornando-as indigenas, e implemen-
tando uma gestao pedagdgica e administrativa
propria. Movimento é liderado pela Organizagao
Interna de Educacao Escolar Indigena Panka-
ra (OIEEIP), entidade articuladora que defende
projetos educativos como frutos de processos
politicos que vao além do ambiente escolar.
Por fim, a pesquisadora conclui que as escolas
figuram como espagos importantes na esfera
plblica das comunidades envolvidas na gestao
comunitaria. E 14 que se debate também a luta
pela garantia de direitos, a regularizacao de ter-
ras e os conflitos locais, € 0 compromisso dos
professores e da comunidade escolar tém sido
fundamentais para fortalecer o projeto coletivo.

ZUILA GUIMARAES COVA DOS SANTOS,
de Rondbnia

Aliteratura sobre educagdo em areas de
fronteira ainda é incipiente no Brasil. Com pro-
priedade, o artigo faz um convite a reflexao do
que é fronteira, tanto geografica quanto cultu-
ralmente. Ele orienta nosso olhar para as areas
fronteiricas como espacos de contato einteragao
entre sujeitos e identidades distintas, ou seja, um
lugar de encontro e partilhas.

Porisso sdo tao necessarios os programas
de colaboragao eintegracao fronteiricos. Inicia-
dos pelo Mercado Comum do Sul (Mercosul),
gue originou o Programa Escolas Bilingues de
Fronteira (PEBF), posteriormente chamado
Programa Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF). O novo titulo quer destacar aspectos
ndo somente linguisticos, mas também cultu-
rais em que a educagao pode contribuir para a

integracao regional.

Sao descritos cinco projetos levando-se
em consideragao os estados da Regiao Norte
(Rondbnia, Acre, Amazonas, Roraima e Amapa)
que fazem fronteira com paises da América do
Sul. No Para, também fronteirigo, ndo houve re-
gistro de projeto.

Uma constatacao fundamental chama a
atencao paraaconcentracao de agdes e pesqui-
sas naRegiao Sul e Centro-Oeste, quando a Regiao
Norte apresentaamaior extensao transfronteirica
do Brasil e encontra-se isolada da gestao publica
por estar em regides distantes dos centros de
poder. Concluique as fronteiras dessa regiao pre-
cisam ser alvo de politicas por parte do Estado,

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL + EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




para conheceras demandas e atendé-las de for-
ma particular visto que sao diversas e distintas

- como as fronteiras que a compdem.

CONSIDERAgéES FINAIS

A pesquisarevelou a centralidade da ar-
ticulagdo comunitaria para a existéncia, a per-
manéncia e o bom funcionamento das escolas
indigenas, quilombolas, do campo e de fronteira
nas regides Norte e Nordeste do Brasil. Por meio
da participagao da comunidade escolar, estu-
dantes e professores tém acesso a curriculos
integrados as dinamicas locais, que respondem
as suas demandas. Manter em funcionamento
uma escola atenta as criangas, adolescentes e
sua comunidade é tarefa diaria, levada adiante
portodo um conjunto de profissionais dedicados
a garantir o direito a educagao.

Esta publicacao pretende compartilhar
com o leitorasreflexdes resultantes dainvestiga-
gao de praticas, metodologias, projetos e inicia-
tivas que vém sendo desenvolvidas por escolas,
governos e organizagdes sociais, e que tornam-se
pouco visiveis, as vezes, até mesmo entre seus
pares. Revela-las, acreditamos, pode funcionar
comoinspiragao para o trabalhoinventivo einte-
ressado quetantas outras escolas desempenham.
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2. EDUCACAO, ADVERSIDADES,
RE-EXISTENCIA

André Lazaro'

1. EDUCAGAO, IGUALDADE, DIFERENCAS

Esta publicagéo pretende ser umahomenagem a poténcia da educagdo. Elareconhece a exce-
|éncia de determinadas praticas realizadas em escolas indigenas e quilombolas, em assentamentos
e acampamentos da reforma agraria e também em unidades que se localizam na fronteira norte do
pais e acolhemimigrantes. Mesmo em situagdes de extrema adversidade, professoras e professores,
estudantes, familiares, comunidades, pesquisadoras e pesquisadores, gestores e gestoras organizam
iniciativas que promovem aprendizagens muito além das disciplinas curriculares, semignora-las. Desse
modo, garantem que o acesso a tradicao e sua transmissédo sejam processos de fortalecimento das

comunidades, valorizacao de suas herangas e construgao de futuros.

“Extrema adversidade” ndo € uma expressao fantasiosa para descrever como vivem comu-
nidades do campo, quilombola, indigenas e pessoas que transitam entre fronteiras internacionais.
Esses grupos enfrentam ameacas objetivas e sofrem pressdes subjetivas para abandonarem suas
formas de vida, suas percepcdes de simesmos e de suas trajetdrias coletivas. Em muitos casos sao
obrigados a migrar para periferias urbanas onde irdo engrossar o contingente de desempregados e
subempregados, empurrados para situagoes de pobreza e miséria.

Muitos povos, comunidades e coletivos, apesar das adversidades, resistem. Resistir significa,
nesses casos, garantir condigdes para a sobrevivéncia fisica da atual e das proximas geragdes, man-
ter uma percepgao digna de si, de sua cultura e memorias, ter autoconfianga para construir e realizar
suas visoes de futuro. Como pode a educagao contribuir para que, mesmo em condi¢des adversas,
mantenham sua forca criativa, sua alegria de viver, fortalecam a capacidade de criar riquezas e de
compartilha-las com as comunidades onde essa educagao se enraiza e frutifica?

Essa & uma das questdes que motivou a pesquisa “Educagao e praticas comunitarias” realiza-
da pela Flacso em parceria com a Porticus. Para identificar e reconhecer a poténcia da educagao, é

preciso perguntar com que parametros ela pode ser avaliada. A escolha do titulo traz uma hipétese:

1 Pesquisador da Flacso Brasil. Diretor de Politicas PUblicas da Fundagéo Santillana. Integrante do Laboratério de
Politicas PUblicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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osvinculos entre educagado e comunidade forta-
lecem praticas educativas, de naturezaintegral, e
aescolatorna-se parte das vivéncias que contri-
buem para aidentidade desses grupos. Memorias
e projetos devida se entrelagam com o cotidiano
escolar que envolve criangas, jovens e adultos,

protagonistas da histéria coletiva.

Como avaliar as qualidades dessa educa-
¢ao? Aavaliagao de aprendizagens delegou aos
testes em larga escala a responsabilidade de
mensurar a educagao bem-sucedida. No entan-
to, eles ndo sdo sensiveis para captara poténcia
dessaeducagdo comunitaria. Aeducacao urba-
na, sob a logica da geréncia de resultados, tem
apostado nessas avaliagdes como forma de va-
lidar determinadas orientagdes pedagdgicas. Os
testes sdoimportantes para que o poder pUblico
tenha indicadores que orientem politicas desti-
nadas a garantir o direito a educagao a todas as
pessoas. Os testes, porém, supdem um mundo
comum, uma tradi¢cao a que todas as pessoas
tém ou devem ter acesso. Eles consideram que
0S mesmos conjuntos de saberes estao — oude-
veriam estar - compartilhados pelos membros
daquelas comunidades.

Ostestes consideram pelo menos duas di-
mensoes daigualdade. Porumlado, todas as pes-
soas saotratadas “igualmente”, ou seja, passam
pelo mesmo ritual de avaliagdo. Além disso, esta
suposto quetodas as pessoastiveram o “mesmo”

acesso atradigao que os testes pretendem aferir.
Duas dimensdes da igualdade capazes de gerar
imensas desigualdades.

Em 2008 realizou-se a 12 Conferéncia Na-
cional de Educacao Escolar Indigena, reunindo
etnias detodo o pais, precedida de reunides nas
comunidades e encontros regionais®. Na abertura
da Conferéncia Regional Norte, na maloca da
Federagdo das Organizacdes Indigenas do Rio
Negro (FOIRN) em Sao Gabriel da Cachoeira/
AM, reuniram-se mais de 200 pessoas, de 20
povosdistintos e 13 organizagdes indigenistas.Em
determinado momento, um professorindigena,
apés explicar com precisdo o que erao indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb)?
questionou a representagcao do MEC:

se a Constituigdo nos da o direito de ensinar
e aprender em nossa prépria lingua, por que
devemosfazera Prova Brasil em portugués?
Querem mostrar que a escola indigena é in-

competente, a pior escola do Brasil?"*

A pergunta desconstréi a visdo tradicional
de ensino, aprendizagem e avaliagcao que ali-
menta as praticas educativas na vida urbana. A
educacao, vista na perspectiva da urbanidade,
supde um mundoigual, em que as cidades todas
se assemelham, nas quais os individuos e grupos
atendem as mesmas demandas e projetam fu-
turos semelhantes. Voltamos assim ao tema da

2 Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/participacao/images/pdfs/conferencias/Educacao_Escolar_Indigena/
caderno_propostas_1_conferencia_educacao_escolar_indigena.pdf>. Acesso em: 17 jul. 2020.
3 Indicador que agrega o fluxo escolar e média de resultados de aprendizagem na Prova Brasil. Disponivel em:

<http://portal.inep.gov.br/ideb>. Acesso em: 17 jul. 2020.

4 Participavam da mesa de abertura o presidente da Funai, Marcio Meira, o presidente da FOIRN, Domingos Sa-
vio Borges Barreto - Tukano e o secretario da Secretaria de educagéo continuada, alfabetizacdo e diversidade (SECAD/

MEC), André Lazaro.
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igualdade. A perversidade do uso irrefletido do
principio da igualdade se revela quando as ava-
liagdes de aprendizagem constatam que bons
resultados escolares mantém elevada correlagéo
com a escolaridade dos pais € o nivel de renda
dasfamilias. Educagao € uma heranga de classe.
Comotorna-laumdireito de todos e de cadaum?

Estudos sobre desigualdades educacionais
utilizam com regularidade indicadores extraes-
colares. O monitoramento do Plano Nacional
de Educagao 2014-2024 feito pelo Inep elenca
as variaveis: renda, sexo, raga/cor, regido e lo-
calidade (rural/urbano)®. Na educagao basica
brasileira, os campedes sao os grupos de maior
renda, mulheres brancas, vivendo em cidades
das regides Sudeste e Sul. E como se aeducagao
nao fosse capaz de resistirao transbordamento
da brutal desigualdade social, econdémica e poli-
tica brasileira,impondo a escola sua reprodugéo
mecanica, a despeito de intengdes e propodsitos.
O que pode a educagdo face as desigualdades?

5 INEP, 2020.

2.ADVERSIDADES, VIOLENCIAE POBREZA
MULTIDIMENSIONAL

Esta questdo é relevante para toda a edu-
cagao e vital para os que enfrentam adversida-
des extremas. A pobreza monetaria € um dos
indicadores dessas adversidades. No Brasil, em
2018, 25,3% da populagao viviacom rendimentos
inferiores a metade do salario minimo®. Reduzir
a pobreza tem sido um compromisso renovado
a cada grande acordo mundial. Os objetivos do
desenvolvimento sustentavel’ formulam em seu
primeiro compromisso:

1.2:até 2030, reduzir pelo menos a metade a
proporcao de homens, mulheres e criangas,
detodasasidades, quevivem na pobreza, em
todas as suas dimensodes, de acordo com as

definicdes nacionais®.

O conceito de pobreza multidimensional
pretende ser complementar a analise da renda
monetaria que, embora relevante pela correla-
Gao com outros aspectos da qualidade de vida,
éinsuficiente paraavaliaras multiplas restricdes
que recaem sobre 0s mesmos grupos popula-
cionais®. Os dados brasileiros revelam que, em
2018, quase 30% da populagao sofriarestricdo a

6 “Em 2018, no Brasil, havia 25,3% da populagdo com rendimentos inferiores a US$ 5,50’PPC por dia, aproximada-
mente R$ 420 mensais, o que equivale a cerca de 44% do salario minimo vigente em 2018” (SINTESE DE INDICADORES

SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 58).

7 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. Acesso em: 17 jul. 2020.
8 ODS apud SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 71.
9 “Além da escassez de rendimento, a pobreza em uma definicdo ampla também engloba niveis de educacao,

alimentagéo e satde abaixo dos padroes/direitos estabelecidos, falta de acesso a servigos basicos, ambiente pouco
saudavel, dentre outros aspectos que compdem a pobreza em suas variadas dimensdes” (SINTESE DE INDICADORES

SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 71).
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educagao’®, 3,4% a protegao social”, 12% as con-
dicdes de moradia, quase 40% aos servicos de
saneamento basico e 20% de acesso ainternet™.
Essas privagdes atingem o territério brasileiroem
diferentes proporgdes:

as regides Norte e Nordeste apresentaram
percentuais superiores as demais regides
paratodas as dimensdes propostas. Emtorno
de 23,3% da populagdo do Norte € 19,2% da
populacdo do Nordeste possuiam ao menos
trés das cinco restrigdes consideradas, per-
centuais superiores ao observado no Centro-
-Oeste (8,4%), Sul (7,4%) e Sudeste (4,0%)".

Além de diferengas regionais marcantes,
€ preciso destacar aquelas relativas a raga/cor
da populagao: pessoas pretas e pardas sofrem
maiores restricdes quando comparadas a mu-
Iheres e homens brancos “em todas as dimen-

soes analisadas”™.

Os dados educacionais revelam conse-
quéncias duradouras das desigualdades. Em
2019, mais da metade da populagao de 25 anos
ou mais nao havia concluido a educacgao basica®.
Arestricdo ao direito a educagao atinge mais
fortemente grupos especificos:

Em 2018, o atraso escolar por etapa de ensi-
no dos jovens de 15 a17 anos de idade era 4
vezes maior entre os pertencentes aos 20%
da populagdo com os menores rendimentos
(33,6%) em comparagao com os que faziam
parte dos 20% com os maiores rendimentos
(8,6%).[...] O abandono da educagéo basica
obrigatdriaincide maisfortemente nosjovens
dessa faixa etaria que residem nas Regides
Norte (9,2%) e Nordeste (9,2%), em arearural
(11,5%), sao de cor preta ou parda (8,4%) e
homens (8,1%)'®.

Asinformagdes alertam que as expressoes
multidimensionais da pobreza convergem so-
bre os mesmos grupos populacionais: homens e
mulheres negras, as populagdes do campo e das
florestas, grupos de menorrenda, residentes nas

regides Norte e Nordeste do pais.

A multidimensionalidade da pobreza, po-
rém nao € a Unica €, em muitos espagos, nem a
principal ameaca que atinge esses grupos. Nas
periferias urbanas, nos territdrios dos povos do
campo e das florestas, nas terras indigenas e
comunidades quilombola, nos assentamentos
e acampamentos da reforma agraria, entre gru-

pos da agricultura familiar, ribeirinhos e caigaras,

10 “Criangas e adolescentes de 6 a 14 anos de idade que ndo frequentavam escola, pessoas de 15 anos ou mais de
idade analfabetas, e pessoas de 16 anos ou mais de idade que ndo possuiam ensino fundamental completo” (SINTESE

DE INDICADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 71).

il “pessoas que satisfaziam simultaneamente a duas condicdes a seguir: i) residentes em domicilios onde nao

havia nenhum morador de 14 anos ou mais de idade que contribuia para instituto de previdéncia em qualquer trabalho
ou era aposentado/pensionista; i) domicilios com rendimento domiciliar per capita inferior a 1/2 salario minimo, e com
nenhum membro recebendo rendimentos de outras fontes, o que inclui programas sociais (proxy)” (SINTESE DE INDI-
CADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 72).

12 SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 72.
13 SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 72.
14 SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 73.
15 PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA DE DOMICILIOS CONTINUA/IBGE/2019, p. 3.
16 SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS/IBGE, 2019, p. 8.
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milhdes de pessoas enfrentaram diversas formas
de violéncia. Muitos ainda as sofrem cotidiana-
mente. O Atlas da Violéncia no Campo, publicado
em 2020, apresenta o diagnostico:

Avioléncia constituiumtrago estruturante da
historiografia brasileira. Desde o periodo co-
lonial, instituicdes, formais e simbdlicas, ndo
apenas garantiram a exploragéo econémica
dousodaterrae dos recursos naturais, como
também moldaram as relagdes de poder, de
concentracgao de propriedade e renda e de
desprezo aos direitos de parcelas populacio-
nais especificas, cujos efeitos perduram até

os dias atuais”.

Aconcentragaodeterra'®, aparticipacaona
representacao politica, o abuso do poderecond-
mico e a influéncia direta sobre as instituicdes
Sa0 processos que se articulam para proteger
distintas formas de violéncia. Assassinato de li-
derangas™, produgdo de documentagao falsa®,
anexacao deterras e expulsao de seus ocupantes
originarios sdo praticas recorrentes. A violéncia
tem focos prioritarios:

Amanutencao do status quo e das enormes
desigualdades subjacentes ao processo de
exploracado dependeu fortemente do uso

da represséo e da violéncia contra grupos

17 IPEA, 2020, p.7.

étnico-raciais, minorias politicas e classes
econdmicas subalternizadas, como povos
indigenas, populacdo negra, sertanejos, pe-
quenos agricultores e trabalhadores rurais,

entre outros grupos populacionais?'.

Pobreza multidimensional,ameaca e violén-
cias, racismo estrutural, preconceito e discrimi-
nagao, essas adversidades tém sido enfrentadas
cotidianamente pordistintos grupos da socieda-
de brasileira sobre os quais convergem.

Esse conjunto de riscos justifica o termo
“adversidades extremas”. Os dados confirmam
anecessidade de eleger as regides Norte e Nor-
deste, as populagdes do campo, indigenas, qui-
lombolas como foco de atengao e, entre esses
grupos, identificar quais projetos, praticas, ini-
ciativas educacionais tém sido relevantes para
enfrentar essas adversidades. O que se pode
aprender com essas praticas?

As pesquisas nos dizem que inUmeras ati-
vidades articuladas ou originadas pela educagao
escolar criaram caminhos para resistir e, assim,
reinventar pedagogias, ressignificar praticas e
fortalecer acomunidade na criagao de projetos

compartilhados de futuro. A educagao resiste.

18 “No Brasil, 45% da area rural estd nas maos de menos de 1% das propriedades”. Disponivel em: <https://www.
oxfam.org.br/noticias/no-brasil-1-das-propriedades-detem-metade-da-area-rural/>. Acesso em: 30 jul. 2020.

19 Disponivel em:
ro/a-53168934>. Acesso em: 5 de jul. 2020.

<https://www.dw.com/pt-br/conflitos-no-campo-crescem-sob-governo-bolsona-

20 Disponivel em: <https://cptne2.org.br/index.php/publicacoes/noticias/noticias/4745-fraudes-na-documenta-
cao-para-grilagem-de-terra-estao-mais-sofisticadas>. Acesso em: 5 de jul. 2020.

21 IPEA, 2020, p. 7.
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3. EDUCAGAO, TERRITORIO E
RE-EXISTENCIA

Uma educagao que resiste a violéncia e
constitui um processo de fortalecimento dos
vinculos comunitarios e do bem viver é um pro-
cesso que se realizaem diversos povos indigenas,
comunidades quilombolas, em escolas do campo
e mesmo em salas de aula de escolas dafronteira
norte do pais. Esta hipdtese inicial orientou a
pesquisa “Educacao e praticas comunitarias”.

E necessério registrar aqui as distintas for-
mas com que cada um desses grupos lidacoma
questdo daterraedoterritério. Paraaeducagéo
defronteira, oterritério &, certo modo, liquido. A
travessia pode ser sem conflito, mas a acolhida
costuma ser hostil, como observa a pesquisadora
Zuila Santos em seu artigo. A defesa do direito a
terraesta no cerne das preocupagdes dos povos
do campo, como demonstram os estudos de Ka-
mila Wanderley, Karla Fornari de Souza e Débora
Mate Mendes. Para os povos ligados a propria
terra e ao territério, como origem ou destino,
trata-se de ter claras e demarcadas as frontei-
ras, pois sua liquidez pode significar a diluicdo
do que é préprio e singular. Para outros grupos,
mais do que terra, trata-se de territério, cuja per-
tinéncia fica evidente nas andlises de Givania
Silva e Nadia Cardoso em suas pesquisas sobre
educacao quilombola. Do mesmo modo para os
povos indigenas, como demonstram os artigos
de Rita Potiguara e Laise Diniz. Nesta reflexao
sobre educagao e territério vamos nos ater aos

povos tradicionais e do campo.

22 SANTOS, 2000.
23 SANTQOS, 2005, p. 256.

Aimportancia de compreender as relagdes
entre educacao e territério cresce com as im-
posicdes da globalizagdo. Todos os sistemas de
ensino sao afetados, na medidaem que setorna
hegemonica a percepgao de que um mundo co-
mum se sobrepde aos espagos cotidianos. Estes,
no sul global, sdo marcados por determinadas
praticas e tradigdes tidas como inferiores as he-
gemonicas, e se tornam objeto de preconceito

e discriminagao.

O professorMilton Santos, analista aglobaliza-
¢ao0%, argumentaque olugar, oterritério, é atraves-
sado por distintas forgas e formas de articulagao,
que nomeiacomoverticalidades e horizontalidades.

As horizontalidades serdo os dominios da
contiguidade, daqueles lugares vizinhos
reunidos por uma continuidade territorial,
enquanto as verticalidades seriam formadas
por pontos distantes uns dos outros, ligados

por todas as formas e processos sociais®.

Assim, chama a atencgao para as articula-
¢des dasredes como expressao das verticalida-
des.Elasinvestem nosterritérios a partirde forae
lhes impdem regras e usos cuja orientacao segue
ditames de poderes externos. Aglobalizagdo trou-
xe novas formas de afericao de desempenhose,
portanto, novos padrdes de aprendizagem e de
valorizagao dos distintos saberes que compdem
as praticas educativas. O suposto é que amesma
vida escolar deve atender aos mesmos parame-
tros em todo o mundo. Em nome da qualidade
da educagao, criam-se redes cujas diretrizes
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sao construidas em dialogos e orientacdes das
quais a escola, como comunidade de aprendi-
zagem de um lugar, sequer participa. Vertigens
das verticalidades.

Emtensao comasverticalidades vertigino-
sas, Milton Santos recupera o sentido das hori-
zontalidades, o espaco banal:

Haum conflito que se agrava entre um espago
local, espago vivido por todos os vizinhos, e
um espaco global, habitado por um processo
racionalizadore um conteldo ideolégico de
origem distante e que chegam a cada lugar
com os objetos e as normas estabelecidos
para servi-los. Dai o interesse de retomar a
nocéo de espago banal, isto é, oterritério de
todos, frequentemente contido noslimitesdo
trabalho detodos; e de contraporessanogao
anogaoderedes, isto é, oterritério daquelas

formas e normas ao servico de alguns.®*

Um elemento constante nas iniciativas
identificadas pelas pesquisadoras nas escolas
do campo, indigenas e quilombolas diz respei-
to ao modo como o territério integra o projeto
educacional. E aqui que se descobre o sentido
do territério banal, aquele do uso diario e coti-
diano, condigao de produgao e reproducao da
vida, espago de memodrias, afetos e também de
disputas, lutas e portador de futuros.

24 SANTQOS, 2005, p. 259.
25 SANTQOS, 2005, p. 255.

Para os povos do campo, comunidades
quilombolas e indigenas, as duas dimensdes do
espago importam: tanto como ponto de rede,
pois precisam conhecer e acompanhar o mundo
que os cerca, € Ndo raro 0s ameaga, como tém
necessidade de aprofundar seus vinculos locais.
E nesse encontro, nesse ponto de tensdes que
a escola se torna um equipamento fundamen-
tal e ancorado nos desafios comunitarios. Essa
revelacao emerge das praticas identificadas e
analisadas pelas pesquisadoras.

Milton Santos nomeia seu artigo como “o
retorno do territério” e argumenta:

Mesmo nos lugares onde os vetores da mun-
dializagao sao mais operantes e eficazes,
o territério habitado cria novas sinergias e
acaba porimpor, ao mundo, uma revanche.
Seu papel ativo faz-nos pensar no inicio da
Histéria, ainda que nada seja como antes.

Dai essa metéafora do retorno?.

O retorno do territério no mundo em pro-
cesso de globalizagdo langa novos desafios e
constréi novas significagdes, mesmo para o mun-
do urbano. A escola, a partir de determinadas
praticas pedagdgicas e estratégias didaticas, tem
apoténciadelerasimposicdes das redes a partir
do saberdo espago banal. E é capaz de dialogar
com os conhecimentos préprios e aqueles do
mundo que os circunda e sobre o qual é preciso
estar atento. Nao apenas resisténcia, mas re-
-existéncia a partir da apropriagdo do territorio.
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4. DIREITO AO TERRITORIO E
AOS PROCESSOS PROPRIOS DE
APRENDIZAGEM

A Constituicao de 1988 definiu um novo
Status para a educagao na sociedade brasileira.
Entre muitos avangos, a educacao basica tor-
nou-se um direito fundamental, de todos e de
cada pessoa. Nao pode haver nenhum tipo de
discriminagao para o acesso a educagao. A “ges-
tdo democratica” e a “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber”?®sgo principios. Agratuidade uni-
versal esta garantida para toda educacao basica
e a obrigatoriedade foi ampliada pela emenda
constitucional n® 59/2009 para o periodo dos
4 aos 17 anos. Qualidade é uma promessa e o0s
meios sao o Custo Aluno Qualidade (CAQ), aBase
Nacional Comum Curricular e o financiamento
adequado. Por fim, Unido, Estados e Municipios
devem cumprir o Regime de colaboragao paraa
realizagao dos direitos.

Além dos aspectos que impactam toda a
sociedade, ha clausulas especificas que con-
sagram lutas ancestrais dos povos indigenas e
comunidades quilombola. Pela primeira vez, na
legislacao brasileira, essas comunidades sao re-

conhecidas como sujeito de direito:

Aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas
terras é reconhecida a propriedade de-
finitiva, devendo o Estado emitir-lhes os

titulos respectivos?.

26 CF 1988, inciso Il do artigo 206.

Como sublinham as pesquisadoras da
educagao indigena e quilombola, o artigo 215
reconhece o direito a diferenca, destacando
“as manifestagdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileira”. No artigo 216, o
paragrafo 5 determina:

Ficam tombados todos os documentos e os
sitios detentores de reminiscéncias histéricas

dos antigos quilombos.

Os povos indigenas também lograram ins-
crever na constituicao seu direito ao territério e
suasformasdevida. Os artigos 210 e 231 reconhe-
cem o direito a organizagao social, costumes e
tradigdo e a “utilizagdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem”.

Tal como as comunidades quilombolas,
povos indigenas tém a seu favor um imposi-

tivo constitucional:

A Unido concluirad a demarcacao das terras

indigenas no prazo de cinco anos da promul-

gacao da Constituicao?.

Osdireitos indigenas a uma educagao pro-
priaforam reafirmados na LDB de 1996. Em seu
textotrata especificamente da “educagao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas”.

A constituigao acolheu reivindicagdes his-
toricas dos movimentos indigenas e quilombola,
mas nada em referéncia as populagdes do cam-
po.Aeducagado do campo estadiluida nosdireitos
gerais dapopulagao brasileirae seraapenasnalei
de Diretrizes e Bases de 1996 que a singularidade

27 CF 1988, artigo 68 do Ato das disposigdes constitucionais transitérias.
28 CF 1988, artigo 67 do Ato das disposicdes constitucionais transitérias.

29 Lein®9394/1996, artigos 78 e 79.
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dessa modalidade sera reconhecida, embora
com outro nome:

ALDBde 1996 reconhece,emseusarts. 39,23,
27 e 61, adiversidade sociocultural e o direito
a igualdade e a diferenca, possibilitando a
definigdo de diretrizes operacionais para a
educagao rural sem, no entanto, rompercom
um projeto global de educacao para o pais. A
ideia de mera adaptagéo é substituida pela
deadequacao, o que significalevarem conta,
nasfinalidades, nos contelidos e na metodo-
logia, os processos proprios de aprendizado
doestudante e o que é especifico do campo.
Permite, ainda, a organizagao escolar prépria,
aadequagéo do calendério escolar as fases

dociclo agricola e as condigdes climaticas®.

Até arealizagdo da 12 Conferéncia Nacional
de Educagao Basicado Campo®,em 1998, o ter-
Mo corrente era “educagao rural”. A expressao
estava marcada por uma histdria que a opunha,
de modo subalterno, a educacao praticada nas
cidades. S3o os movimentos sociais, como o
Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST),
as pastorais, a sociedade civil e a universidade
que buscam construir o conceito “educagao do
campo” para se contraporavisao de um espaco
destituido de sujeitos, saberes e direitos.

Embora a LDB seja “quase vazia”* no que
diz respeito a educagdo das populacdes que

30 SECAD/MEC, 2007, p. 16-17.

viviam na area rural do pais, o artigo 28 traz o
reconhecimento da diferenca. No entanto, ainda
€ intensa a disputa pela construcao da educa-
¢ao do campo. Em 2001, o Plano Nacional de
Educacgao 2001-2010, ndo expressa 0 avanco
do debate conceitual. Em seu diagndstico, re-
gistra e recomenda estratégias especificas para
a“escolarural”,

5.0 CONSELHO NACIONALDE EDUCAQI\O
E O RECONHECIMENTO DA EDUCA(}Z\O
DIFERENCIADA

Caberaao Conselho Nacional de Educagao
(CNE), por meio das Diretrizes Operacionais para
aEducacgao Basica das Escolas do Campo apro-
vadas em 20013% colocar em documento oficial
a compreensao que 0s movimentos sociais do
campo desenvolviam desde a década anterior.

ALDB ésilenciosatambém sobre a educa-
¢ao quilombola, mas a educacao escolarindigena
alcanca um nivel de reconhecimento que con-
solida a promessa da Constituicao Federal, ao
menos no que diz respeito a educagao propria.
As determinagdes constitucionais dao suporte a
legislacdo ordinariacomo a Leide Diretrizes e Ba-
ses e o Plano Nacional de Educacao (2001-2010)
que avangam na sistematizagdo dos direitos a
educagao diferenciada.

31 Participaram da organizacdo: a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através das pastorais sociais,
aUniversidade de Brasilia (UnB), o Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), o Fundo das Nagdes Unidas paraa In-
fancia (Unicef) e a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo e a Cultura (Unesco) (ARROYO; FERNANDES, 1999).

32 MUNARIM, 2016.

88 BRASIL, Lei n°©10.172, 2.2. Diretrizes. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.

htm>. Acesso em: 30 jul. 2020.

34 Arelatoria da professora Edla de Araljo Lira Soares precisa ser registrada.
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Arelagao entre educacao indigena e terri-
torio tem um marco relevante no decreto pre-
sidencial, de 2009, que conceitua os territérios
etnoeducacionais®. Segundo o decreto 6861,
a “Educagao Escolar Indigena sera organizada
com a participagao dos povos indigenas, obser-
vada a sua territorialidade e respeitando suas
necessidades e especificidades”. Entende-se

territério etnoeducacional:

independentemente da divisdo politico-
-administrativa do Pais, as terras indigenas,
mesmo que descontinuas, ocupadas por po-
vosindigenas que mantém relagbes interso-
cietarias caracterizadas por raizes sociais e
histéricas, relagdes politicas e econémicas,
filiagoes linguisticas, valores e préaticas cul-

turais compartilhados®®.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Escolar Indigena, de 2013, partem
do conceito definido no decreto e desdobram
essa compreensao em todos os niveis, do sis-
tema de ensino ao projeto politico-pedagdgico
das escolas.

Desse modo, aresolucao do CNE determina
no artigo 49°:
Constituem elementos basicos para a or-

ganizagdo, a estrutura e o funcionamento

da escolaindigena:

35 Brasil, Decreto 6861, de 20009.
36 Brasil, Decreto 6861, de 2009, artigo 1.

| - a centralidade do territério para o bem
viver dos povos indigenas e para seus pro-
cessos formativos e, portanto, alocalizagdo
das escolas emterras habitadas por comu-
nidades indigenas, ainda que se estendam
porterritérios de diversos Estados ou Mu-

nicipios contiguos®.

Coube também ao CNE a elaboragdo do
parecerrelativoalein®10.639, dejaneiro de 2003,
sobre o ensino da cultura e da histéria afro-brasi-
leira na educagao basica®*. Aquestao quilombola
estaincluida entre ostemas daeducagao basica,
assim como a orientagao para que estados e mu-
nicipios garantam a “oferta de educagao funda-
mental em dreas remanescentes de quilombos”
com pessoal formado e materiais adequados®°.

All Conferéncia Nacional de Educagéo Ba-
sica, em Brasilia, no ano de 2010, fortaleceu as
demandas educacionais do movimento quilom-
bola que passaram a serincorporadas as Diretri-
zes Curriculares Nacionais da Educagéo Béasica
de 2010%°. Em 2012, o CNE aprova as Diretrizes

nacionais para a educagao escolar quilombola®.

A atengao especifica para a educagao
quilombola, entre outros objetivos, buscou dis-
tingui-la do conjunto da educagao do campo,
embora compartilhe com algumas caracteris-

ticas*?. O documento reconhece a educagéao

g7 CNE, Resolugao 12/2013, p.36. E necessario registrar a relatoria da professora Rita Gomes do Nascimento (Rita Potiguara)
38 CNE, Parecer 003/2004. E preciso registrar a relatoria da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

39 CNE, Parecer 003/2004, p.15.
40 CNE/SECAD, 2013.

41 CNE, Parecer 16/2012. E preciso registrar a relatoria da professora Nilma Lino Gomes.

42 CNE, parecer 16/2012, p. 21: “Ao conceituar os povos do campo reconhecendo nesses a presenga das comu-
nidades quilombolas e o dever do poder pUblico na oferta de uma educagéo que respeite suas especificidades, cabe
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escolar quilombola, que se passaem escolasda
propriacomunidade e aeducagao realizadaem
unidades forada comunidade, mas que recebem
estudantes quilombola®.

Asdiretrizes destacam o sentidodoterritorio:

Ha que se considerar, portanto, as distingdes
entre terra e territério quando pensamos a
questdo quilombola. O territério diz respeito
aum espaco vivido e de profundas significa-
¢Oes para a existéncia e a sustentabilidade
do grupo de parentes proximos e distantes
que se reconhecem como um coletivo por
teremvivido ali por geragdes e geragdes e por
terem transformado o espago em um lugar.
Um lugar com um nome, uma referénciaforte
noimaginario do grupo, construindo nogdes

de pertencimento*.

Porfim, o Plano Nacional de Educacao 2014-
2024 dedica as populagdes do campo, comuni-
dades quilombolas e povos indigenas o artigo que
orienta estados e municipios a consideraremem

seus respectivos Planos

as necessidades especificas das populagdes
do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade edu-

cacional e a diversidade cultural”®®,

Aconquista legal € apenas um passo, rele-
vante, mas insuficiente para garantir que aqueles
direitos sejam um exercicio cotidiano, nas escolas
e nas comunidades. O diadlogo com liderangas
indigenas, quilombolas e do campo revela um
aspecto nem sempre considerado quando se
trata do mundo urbano branco. Durante séculos,
alegislagao visava dar sustentacao legal para os
processos de submissao, expulsao, escraviza-
¢ao e mesmo morte desses grupos?®. Aluta pela
criacao de normas expressava a confianca que,
uma vez mudada a lei, as realidades teriam que
se transformar para atender aos novos direitos.
O escandalofica evidente quando anovallei, que
criminaliza asformas de subordinagao, naotem
o efeito garantidor para o qual foi criada. Se a lei
da opressao tinha aplicagao imediata, por que
as leis que garantem a vida sao tao facilmente
ignoradas pelo Estado e seus agentes?

6.AVOZ DOS SUJEITOS

Ha diversos instrumentos para avaliar as
consequéncias concretas que as normas aprova-
dastrouxeram para avida e a praticas escolares
dos povos indigenas, comunidades quilombolae
populagdes do campo. No entanto, as fontes de

destacar até que ponto as questdes de ordem étnico-raciais, 0s conhecimentos tradicionais, as questdes de ancestra-
lidade que dizem respeito aos quilombolas conseguem, de fato, ser contempladas na regulamentagéo voltada para a

educagao do campo”.

43 Entre os objetivos das Diretrizes consta (p. 4): “assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos dos territérios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e econémicas das co-
munidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de ensino-aprendizagem e as suas formas de produgéo

e de conhecimento tecnolégico”.
44 CNE, Parecer16/2012, p.16
45 PNE 2014-2024, Lein®13.005/2014, p. 46.

46 E expressiva, neste particular, a narrativa da lideranca indigena Alvaro Tukano sobre a proibigao do uso da lingua
materna nas escolas que recebiam criangas indigenas no Rio Negro (1981, p. 3).
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informagao ndo tém a mesma disponibilidade de
dados que os da educagao regular®’.

Professores indigenas do Acre, do Mato
Grosso e de Roraima, entre outros, protocolaram
no Conselho de Direitos Humanos da Organiza-
¢ao das Nacgdes Unidas (ONU) o documento:
“A situacao do direito a educacao diferenciada
entre os povos indigenas do Brasil”*8. Argumen-
tam que, a despeito da legislacao avangada, em
muitos territorios:

afalta de qualidade daeducacdo escolarindi-
genafaz com que a escola passe a configurar
como um eixo da desestruturacao da vida
coletiva e daautonomia dos povos indigenas
com consequente aumento da vulnerabili-
dade e enfrentamento de discriminagdes e

preconceitos nas cidades®.

O documento detalha as auséncias de cum-
primento dalegislacao e se encerracom 13 propo-
si¢des aserem adotadas pelo Governo brasileiro.

A partir do inicio da pandemia COVID-19,
em marco de 2020, as condigdes dos povos in-
digenas se tornaram mais graves e o descaso do
governo federal com a protecao da floresta e
seus habitantes anuncia uma tragédia. E tanta
negligéncia, que esta sendo apresentada a de-
ndncia de genocidio contra o governo brasileiro
por sua omissao em deter as invasdes de ma-
deireiros e garimpeiros e lentidao na criacao de

47 BANIWA, 2015.
48 OPIR; OPRIMT; OPIAC; IEPE, 2016.
49 OPIR; OPRIMT; OPIAC; IEPE, 2016, p. 3.

barreiras sanitarias que impegam a propagacao
da pandemia nas terras indigenas. Em agosto
de 2020, chegou ao Supremo Tribunal Federal
a Arguicao de Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPF 709) que questiona as ati-
tudes do governo federal frente as ameagas da
pandemia. O documento foi apresentado pelos
povos indigenas e sustentado por um advogado
indigena. Uma virada historica para enfrentar

uma adversidade extrema®°.

Paraas populagdes quilombola, a pandemia
COVID-19 vem agravar um quadro de precarie-
dade pelo retardamento da demarcagao das
terras e desinteresse pela preservagao de seus
patrimdnios, material e imaterial. Em novembro
de 2019, a Coordenagao Nacional de Articula-
¢ao das Comunidades Negras Rurais Quilom-
bola (CONAQ) emitiu uma nota técnica sobre o
atendimento das diretrizes daeducagao escolar
quilombola por parte dos estados e municipios.
Anota observa que:

Cabe as diversasinstancias do poder publico
e seusrespectivos sistemas de ensino garan-
tiro apoio técnico-pedagdgico a comunidade
escolar quilombola; os recursos didaticos,
pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e lite-
rérios que atendam as especificidades das

comunidades quilombolas®.

50 Disponivel em: <https://politica.estadaoc.com.br/noticias/geral,acao-no-stf-e-virada-de-pagina-na-historia-
-dos-direitos-indigenas-diz-ailton-krenak,70003388297>. Acesso em: 5 ago. 2020.
51 Disponivel em: <http://conaq.org.br/noticias/nota-tecnica-coletivo-de-educacao-da-coordenacao-nacional-

-das-comunidades-negras-rurais-quilombolas-do-brasil-conaqg/>. Acesso em: 20 jul. 2020
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O desrespeito a legislagao € visivel em di-
versos niveis. Segundo dados do Censo de 2017,
40% das matriculas em escolas quilombola estdo
NOS anos iniciais, 26% nos anos finais e 7% no
ensino médio, sendo o restante distribuido entre
educacao infantil e de jovens e adultos.

Os sujeitos do campo também tém pro-
duzido avaliagdes sobre as condigdes atuais da
educagao em seus espacos. Como detalha a
pesquisadora Karla Fornari de Souza, o Férum
Nacional da Educacao do Campo, realizado em
Brasilia, em 2018, avaliou as condigdes atuais
da educacao do campo. O documento aponta
o crescimento davioléncia, o abandono do pro-
jeto dareformaagraria, areducao do orcamento
do Pronera® como expressdes de um mesmo
processo contra os direitos de mais de 15% da
populacao brasileira, que vive no campo e nele
pretende permanecer com condi¢cdes dignas
devida.

Os documentos citados - de indigenas,
quilombolas e populagdes do campo - nao sao
apenas denulncia. Todos eles trazem recomenda-
¢Oes objetivas para que se garantam os direitos
pelos quais lutam hé séculos e que alcangaram,
em periodos democraticos, um aparato nor-
mativo legitimo. A educagéo é reconhecida por
todos como o instrumento necessario para o
bem viver, por isso, denlncia e anlncio, como
recomenda Paulo Freire.

Denuncia davioléncia e do descaso. Andn-
ciodelutas presentes e futuros possiveis. Por es-
sasrazdes é que a pesquisa da Flacso se reveste

de especial importancia. Ela sé foi possivel pelo
perfil das pesquisadoras, pois, em plena pande-
mia da COVID-19, que ameaga especialmente os
grupos indigenas e quilombolas, elas souberam
localizarfontes, identificar praticas e sistematizar

iniciativas educacionais.

Este texto nao teve o objetivo de resumir ou
sintetizaras descobertas da pesquisa. Antes, apre-
sentouas “adversidades extremas” quetornamas
praticasidentificadas pelo trabalho das pesquisa-
dorasaindamaisrelevantes, corajosas einovadoras.
E navozdelas, de suasvivéncias, conhecimentos e
relagdes que vamos encontraraexpressao dessas
qualidades. No contexto de subtracao de direitos
e ignorancia das leis trazer a publico as informa-
¢Oes produzidas pela pesquisa é um alento. Esta
publicagdo e os demais materiais que se originam
dessa pesquisa seguem os caminhos abertos pela
legislacdo e apresentam solugdes a desafios atuais
da educacao, de toda educagao. Sao, portanto,
fonte deinspiragao paratodas as pessoas, grupos,
comunidades, docentes, gestoras e gestores para
quemaeducagaoé, alémde umdireito,umaforma
de transformar o mundo para que ele seja mais
justo, generoso comtodas as pessoas e respeitoso
com o ambiente em que vivemos.
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3. EDUCAGAO DO CAMPO, TERRITORIO
DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
EMANCIPADORAS EM AREAS DE
REFORMA AGRARIA

Kamila Karine dos Santos Wanderley'

RESUMO

Este texto tem como objetivo apresentar trés experiéncias pedagdgicas emancipatérias em areas de
Reforma Agréria, fruto da luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Sendo duas
em escolas de assentamentos rurais e uma de ensino superior, de educagdo do campo € alternan-
cia no curso de Licenciatura em Geografia Pronera/IFRN?. Os resultados apontam que as iniciativas
buscam enfrentar a exclusao educacional e garantir o direito a educagao das/dos sujeitas e sujeitos
pesquisadas/os e desenvolver experiéncias educativas com praticas pedagdgicas inovadoras que
atendam as necessidades das populagdes do campo.

Palavras-chave: Educagao do campo; Educacdo emancipatoria; Pedagogia do Movimento Sem Terra.

1 Mestre em Educagao pela Universidade Estadual da Paraiba. Contato: kamilakarinesw@hotmail.com.
2 Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).
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INTRODUGAO

A educagao do campo é um
territério de conhecimentos que
estd sendo construido para que
se possa compreender o mundo
desde suas raizes.

Bernardo Mang¢ano Fernandes

A principal contradicao que atinge traba-
Ihadores/as na sociedade brasileira é a concen-
tracao de riqueza nas maos de empresas e das
elites em um pais que é pleno de recursos, porém
possui um grande contingente de pobres. Quan-
dosetratado campo, essas contradigdes estao
relacionadas com a concentragao fundiaria que
remonta ao periodo colonial e se estende até o
presente. Esta condigdo negou aos trabalhado-
res e trabalhadoras do campo o acesso a terra
como meio de vida e de produgao e negou-lhes
um conjunto de direitos, resultando em exclusao,
desigualdade e pobreza. Por sua vez, desenca-
dearam conflitos, lutas e resisténcias, origina-
ram conquistas e formagao de assentamentos
onde os camponeses vém buscando construir
novas formas de vida e de produgao ancoradas
naagroecologia. Nesses territérios de resisténcia
sdo vivenciadas ricas experiéncias com novos
conteldos da pratica social na producao, nas
brincadeiras, nas reunides, que se constituem
em espacos educativos.

Aconquista do direito a educacgdo temsido
resultante das lutas sociais. A Constituigao Bra-
sileira de 1988 é uma referéncia na garantia do
direito a educagéo € a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao brasileira (LDB) 9.394/1996 asse-
gura a possibilidade de adaptagdes curriculares
e metodoldgicas nas escolas do campo. Essas
conquistas abriram espago para 0s movimentos
sociais reivindicarem uma educacao especifica
para os povos do campo, que trouxesse para o
centro dos processos educativos os sujeitos,
suas culturas, os modos de produgao da vida,
o projeto de campo e de sociedade, a partir da
problematizacao e reflexdo que concorressem
paraaconstrugao de conhecimentos vitais para

atransformacgao social.

Nao se trata apenas de adequagdes. Torna-
-serelevante analisaraeducagao em construgao
por parte dos movimentos sociais, em especial
do MST, contribuindo para elaboraruma concep-
gao de educagao, com fundamento nas varias
tradicoes pedagdgicas criticas para atender as
expectativas que a populagao tem em relagao
aeducagao e a escola (SOUZA, 2006).

Quetipode educagdo o MSTvem construin-
do? Para responder essa questao se faz impor-
tante entender que a construgao da educagao
do campo?® vem sendo fruto de mobilizagdo no
campo brasileiro desde finais da década de 1990.
Trata-se de um projeto de educagao emancipa-
dora, critica, que visa a uma praxis emancipadora

g Aeducagao do campo nomeia um “fenémeno da realidade brasileira atual”, protagonizado pelos trabalhadores
do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunida-
des camponesas. [...] Como conceito em construgao, a educacdo do campo, sem se descolar do movimento especifico
da realidade que a produz, ja pode configurar-se como uma categoria de analise da situacdo ou de préticas e politicas
de educacgao dos trabalhadores do campo, mesmo que se desenvolvem em outros lugares e com outas denominagdes

(CALDART, 20123, p. 257).
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e que luta pelo direito a uma educagao escolar
para a classe trabalhadora em uma perspectiva
que garanta o desenvolvimento das condi¢des
necessarias para compreender a realidade atual
enelaintervir para efetivagao de seusinteresses
imediatos e histéricos (SOUZA, 2006). Alguns
movimentos avangaram em processos educa-
tivos que deram origem a novas proposigoes
pedagdgicas e educacionais. Este ¢ o casodo MST
e sua Pedagogia do Movimento, indicando uma
importante contribuicdo as teorias educacionais
na atualidade.

Segundo Caldart (2000b), a Pedagogia
do Movimento Sem Terra nao nasce na escola
e nao se restringe a ela. Nasce na luta social e
retorna a ela, mas a escola constitui-se numa
mediagao necessaria e fundamental. Do mesmo
modo, traduz o entendimento do que seja um
processo educativo e de conhecimento, dentro
da concepgao dialética materialista histérica, que
atende aos interesses dos movimentos sociais
do campo, que seja uma educagao que priorize 0
processo de humanizagao. Nesse entendimento,
Freire (1987a) defende uma pedagogia para que
mulheres e homens possam se emancipar, me-
diante uma luta libertadora, que “sé faz sentido
se os oprimidos buscarem areconstrugao de sua
humanidade e realizarem a grande tarefa huma-
nistica e histérica dos oprimidos - libertar-se asi
e os opressores” (FREIRE, 19873, p. 30).

Arroyo (2015) colabora nessa diregao rea-
firmando o conceito de “trabalhar com conhe-
cimento vivo!”. E o conhecimento vivo é aquele
que darespostas, que interpretaasinterrogacoes
quevémdo passado e do presente, dos sujeitos
que vivem: “por que eu nao tenho terra?”. Esse

€ o conhecimento vivo que essa pedagogia se
propde e que tem direito e esperam da escolae
dauniversidade.

As lutas dos movimentos em prol de uma
educacao emancipadora avangaram com a arti-
culagao de diversos movimentos do campo arti-
culados em rede que resultaram em conquistas
de politicas de educagao do campo comegando
pelo Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria (Pronera). O Pronera possibilitou o vinculo
das escolas e das universidades com o MST pro-
movendo experiéncias inovadoras nessa diregao.
As escolas e os cursos do Pronera nascem como
conquista das lutas, em atendimento as reivindi-
cagdes, a partirde suas necessidades, como parte
de uma luta histérica pela terra e por educagao.

De volta a Pedagogia do Movimento, as
acOes empreendidas pelo Setor de Educagao
do MST na esfera da educagao podem ser com-
preendidas em trés fases: a identificagao das
necessidades educacionais das criangas, jovens
e adolescentes dos acampamentos e assenta-
mentos; a elaboragdo de materiais didaticos que
possam auxiliar o trabalho nas escolas do campo;
o desenvolvimento de parcerias objetivando a
formagao na modalidade de ensino médio, edu-
cagao de jovens e adultos e ensino superior.

As experiéncias aqui reunidas evidenciam
trés praticas educativas desenvolvidas na edu-
cagao basica e no ensino superior em areas de
assentamentos da reforma agraria na Regiao
Nordeste. As experiéncias demonstram a luta
constante do conjunto do MST por uma educa-
¢ao quefortalega os vinculos comunitéarios para
enfrentar as contradigdes. Nesse contexto, as
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praticas estdo relacionadas a ambientes de ad-
versidade extrema, que passaram a se configurar
em espacos construidos para condigdes basicas
de dignidade de vida, moradia e trabalho.

Na primeira parte, vamos conhecera orga-
nizagao curricular a partirde temas geradoresem
salas multisseriadas na Escola Municipal de Edu-
cagao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF),
no municipio de Mari* no estado da Paraiba. O
assentamento onde esta localizada a escola sur-
ge a partir da ocupagao pelos camponeses da
Fazenda Cafundd, que foi desapropriada para
fins de reforma agraria, em 19 de setembro de
2001, e abriga 85 familias de camponeses.

No ambito da escola, arotina diaria na sala
de aulamultisséries é complexa e singular e obriga
auma compreensao ampliada dos processos de
ensino e aprendizagem. Importando nessa expe-
riéncia o processo em que os/as sujeitos/as estao
envolvidos/as. Neste contexto, os conteldos
curriculares da Escola Zumbi dos Palmares estdo
fundamentados numa proposta de curriculo
centrada na prética vivencial e das experiéncias
locais, numa perspectiva contextualizada, orien-
tada por temas geradores.

Em seguida conheceremos a organicidade
das escolas de ensino médio dos assentamentos
de reforma agréaria do Cearad. Como ponto de
partida, compreender que atrajetériadoMST no

estado do Cearad demonstra uma indissociavel
relacao entre a luta pela terra e a luta por edu-
cagdo. Até o ano de 2010, no estado do Cear3,
ndo existia nenhuma escola de ensinomédioem
assentamentos. Com a conquista das escolasde
ensino médio, o MST/CE tem caminhado emuma
construcao coletiva envolvendo, principalmente,
as comunidades dos assentamentos, em torno
da construcédo dos Projetos Politico-Pedagégicos,
fundamentados na educagao do campo e na
Pedagogia do Movimento.

Por fim, apresentaremos a experiéncia da
educagao do campo e alternancia no curso de
Licenciatura em Geografia Pronera/IFRN na ci-
dade de Ceara-Mirim® no estado do Rio Grande
do Norte. A proposta busca preencher a lacuna
existente em todo o territério potiguar (especifi-
camente regiao do Mato Grande, do Rio Grande
do Norte) no que concerne ao acesso a educagdo
superior por parte dos assentados/as de reforma
agraria. Tendo como propostaaformagao de edu-
candos/as paraatuarem em escolas, projetos ou
outros espagos de ensino nas areas de reforma
agraria que refletiam os principios da educagao
do campo, e que considere a educagao como
uma dimensao fundamental para assegurar o
desenvolvimento do territério.

Esses sao alguns dos desafios que tentarei
abordar no presente texto. Arelagao escola/uni-
versidade/comunidade, em que a apropriagao

4 Mari possui uma populagdo estimada (2019) em 21.837 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de
idade (2010) é de 98,7% e seu Produto Interno Bruto (PIB) per capita (2017) corresponde a R$ 8.747,49. Apenas 1,6%
da populagéo possui acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/

brasil/pb/mari/panoramas. Acesso em: 4 jun. 2020.

5 Ceara-Mirim possui uma populacao estimada (2019) em 73.497 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14
anos de idade (2010) é de 95,5% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 10.949,67. Além disto, 54,5% da populagéo
pOssui acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/ceara-

-mirim/panorama>. Acesso em: 4 jun. 2020.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL « EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/mari/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/mari/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/ceara-mirim/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/ceara-mirim/panorama

do conhecimento cientifico se constitua na re-
lagdo com os desafios darealidade concreta das
comunidades camponesas € seus sujeitos, “de
tal modo que caiam as cercas que as separam e
possaaescola estender-se pelos diversos espa-
¢os dacomunidade, constituindo-se estanuma
comunidade educadora e aquela num centro
de animacgao da cultura, das lutas e da vida no
campo” (EEEM FRANCISCO DE ARAUJO BARROS,
2019, p. 28).

'I.ORGANIZA(}Z\OCURRICULARAPARTIR
DE TEMAS GERADORES EM SALAS
MULTISSERIADAS

A Escola Zumbi dos Palmares, a partir de
um processo de formagao continuada de edu-
cadores em educagao do campo, desenvolvido
pela Universidade Federal da Paraiba nos anos
de 2007-2008°%, calcada em temas geradores
que retratavam a realidade do assentamento
passou a adotar essa proposta. O processo se
gesta na escolha dos temas geradores, envol-
vendo os/as sujeitos/as que estao envolvidos/as,
ndo s6 da escola, mas também da comunidade.
Nao cabendo aos/as educadores/as a decisdo
preponderante, mas ao coletivo, o que implicaa
compreensao de que esta organicamente vincu-
lada as problematicas vividas no assentamento.

Vincularadiscussao de como as opgdes de
organizagao do ensino estao arraigadas a uma
concepgao de educacgao libertadora, neste caso
a Pedagogia do Movimento Sem Terra, nos faz

compreender como esta concepgao esté orga-
nizada na selecdo dos proprios conhecimentos
ou contelidos escolares. Nessa diregao, enten-
demos que “a préatica pedagdgica somente pode
ser compreendida a luz das caracteristicas da
concepgao educacional que aorienta” (SOUZA,
2006, p. 10). Tomamos como referéncia a ex-
periéncia da EMEIEF Zumbi dos Palmares, que
tem sua histéria marcada por luta, resisténcia e
trabalho coletivo, no qual apresenta o percurso
legitimo das praticas pedagdgicas da educagéo
na reforma agraria.

Como ja vimos anteriormente, a forma de
pensar o processo educativo é chamada Peda-
gogia do Movimento, com aintencionalidade de
transformar a educacgao, e formar os sujeitos
sociais do campo. Caldart advoga que:

Queremos participar diretamente da cons-
trugado do nosso projeto educativo; queremos
aprender a pensar sobre aeducagao que nos
interessa enquanto ser humano, enquanto
sujeitos de diferentes culturas, enquanto
classe trabalhadora do campo, enquanto
sujeitos das transformagdes necesséariasem

nosso pais, enquanto cidaddos domundo [...]

(CALDART, 2002b, p. 28).

AEscolaZumbidos Palmares surge da mo-
bilizagdo de mulheres e homens acampados(as)
que transformaram o galpao da casa de farinha
no primeiro espago escolar e firmaram diversas
lutas parateracesso acondigdes dignas e justas
de usufruto da educagédo publica, decorrentes
principalmente da articulagao do MST no esta-
do da Paraiba. A escola € gestada com base nos

6 O processo de formagao foi coordenado pela professora Dra. Maria do Socorro Xavier Batista com a participa-
Gao de estudantes do curso de Pedagogia do Centro de Educacgéao.
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principios da Pedagogia do Movimento Sem Terra
etem como objetivo em seu Projeto Politico-Pe-
dagdgico (PPP):

Formareducandos com consciéncia criticae
militante na luta pela reforma agraria e melho-
rias da sociedade; construiruma escola que
valorize aidentidade camponesarespeitando
as dimensoes politica, social, econdmica e
cultural dos sujeitos assentados; despertar
aimportancia do processo educativo pelas
vivéncias cotidianas e pelo estudo de temati-
casligadas apropostade educagdo docampo
(EMEIF ZUMBI DOS PALMARES, 2017, p. 2).

Neste contexto, os conteldos curricula-
res da Escola Zumbi dos Palmares estao funda-
mentados numa proposta de curriculo centrada
na pratica vivencial e nas experiéncias locais,
numa perspectiva contextualizada, orientada
portemas geradores. Sdo assuntos, questoes ou
problemas tirados darealidade das criangas ede
sua comunidade, que permite direcionartoda a
aprendizagem para a construgao do conheci-
mento. No curriculo contextualizado, os con-
telidos curriculares se desenvolvem, articulando
teoria e pratica, de formainterdisciplinar a partir
de projetos, resolucao de problemas, estudos
de caso, iniciagdo a pesquisa e elaboracao de
sinteses significativas, de modo a colocar os(as)
educandos(as), com seus limites e possibilidades,
No centro dos processos.

Aopgao pelaorganizagao curriculara par-
tirdo tema gerador, fundamentada nos ideais de
Paulo Freire, nasce e se desenvolve na reflexao
experienciada pela Pedagogia do Movimento, que
compreende a educacao e a escolacomo parte

de um projeto de desenvolvimento e o proprio
movimento como sujeito educativo. Portanto,

nesse processo,

Uma metodologia que ndo pode contradi-
zeradialogicidade da educacao libertadora.
Dai que seja igualmente dialégica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione
ao mesmo tempo a apreensao dos “temas
geradores” e atomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos (FREIRE,
19873, p.50).

Freire (1997b), em “Pedagogia do Oprimido”,
defende uma metodologia do tema geradorem
que homens e mulheres assumem postura ativa
deinvestigacao de suas referidas realidades, suas
praxis. Nessa dire¢do, o PPP da escola Zumbi
dos Palmares incorpora todas as questdes aqui
apontadas, desde a organizagéo do calendério,
avalorizagao do/a professor/a, até as atividades
de ensino-aprendizagem voltada a realidade do
assentamento. Paraqueaescolarealmentetenha
um projeto, é preciso que ele seja um projeto de
todos os envolvidos no cotidiano escolar: pais,
alunos, funcionarios, comunidade, professores,
equipe pedagdgica, enfim, um trabalho realmen-
te coletivo. O PPP é uma exigéncia publica que
segue a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996 e que se estende para todas
asinstituicdes de ensino do pais. O percurso dos
bimestres esta organizado em eixos teméaticos,
e como podemos inferir, 0s eixos selecionados
da énfase na escola que ajude “a compreender
apropriarealidade”. Paratanto, o curriculo deve
estar centrado na pratica. “O curriculo deve ser
desenvolvido partir da realidade préxima das
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criangas e através das experiéncias praticas”
(MST, 2005, p. 52).

Assim, a organizagao curricular da escola
esta pensadaem quatro eixos tematicos, em que
ostemas geradores sao trabalhados aolongo dos
bimestres de formainterdisciplinar. Usamos como
referénciaaorganizagao curriculardoanode 2017,
onde os eixos versaram na seguinte diregao:

1. identidade e cultura camponesa (reconhe-
cimento do sujeito: singular e coletivo na sua
localidade; cultura e valores; sua classe e a luta;
relagdo com a terra);

2.reforma agraria e direitos (cotidianodaslutas e
dos movimentos sociais e a participacao; aterra
e sua fungdo na histéria e os primeiros indicios
da agricultura; a terra e a origem do latifindio; a
histéria da exploragéo da terra e o latifindio; a
terra na histéria do Brasil; o conceito de reforma

agraria e a reforma agraria no Brasil);

3. a conquista do assentamento e a cidadania
(conquistas; luta por direitos; cidadania; socie-
dade; territdrio e comercializagdo na reforma
agraria popular);

4.meio ambiente, agricultura e sustentabilidade (o
meio ambiente; agriculturafamiliar; agroecologia).

Os eixos tematicos desenvolvidos na Escola
Zumbidos Palmares correspondemaos primeiros
anosdoensinofundamental. Aorganizagdo desse
curriculo garante entdo um tempo pedagdgico
oportuno ao acesso, permanéncia e continuida-
de de formagéo bésica pelo acompanhamento
de percurso de formagao organizado a partir

do didlogo que retroalimenta o planejamento
continuamente. Para a implementacao desses
principios, os/as educandos/as precisam perce-
ber claramente se aquilo que estao aprendendo

tem sentido pratico na suavida no assentamento.

Nesta experiéncia, inferimos que as pessoas
envolvidas no processo (escola/comunidade/
movimento social) compreendem que a escola
que constroem implica uma opgao politica, e, to-
mada essa posigao coletiva esta escolafortalece
o diadlogo com educadores que subsidiarao, ted-
rico-metodologicamente, essa opgao. Aorgani-
zagao dotrabalho pedagdgico e suasimplicagcdes
quanto ao aproveitamento dos/as educandos/as
da Escola Zumbi do Palmares também constitui
desafiosimportantes que envolvem a docéncia
nas salas multisseriadas.

As salas multisseriadas da Escola Zumbidos
Palmares tém sido compreendidas como possi-
bilidade de desenvolver um processo educativo
diferente, em que os/as educandos/as de diversas
faixas etérias e experiéncias podem participar/
criar formas coletivas de apropriagao do conhe-
cimento. Sdo organizadas por duas séries, com o
mesmo calendario, procurando planejar suas ativi-
dades comotempo em salade aulade 4h30min.
Dentro desse contexto éimportante lembrarque
sdo ambientes heterogéneos que podem colabo-
rar paraainovacao pedagodgica desde que ndo es-
tejam associados as mas condigdes de trabalhoe
adegradagao dos prédios escolares. Destacamos
que, em todo seu percurso, a Escola Zumbi dos
Palmares ndo recebeu o Programa Escola Ativa’.

7 Escola Ativa: o programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolarem classes multisse-
riadas das escolas do campo. Entre as principais estratégias estao: implantar nas escolas recursos pedagdgicos que esti-
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Entendemos que as salas multisseriadas
encontram grandes dificuldades de funciona-
mento no sistema educacional brasileiro. Em
outras realidades correm risco de fechamento
pelas prefeituras pornao haver demandade es-
tudantes, elas sdo marginalizadas pela sociedade
como escolas com o ensino precério. Por outro
lado, nessa realidade, os/as educandos/as de
idades e saberes diferentes tém a oportunidade
de aprender uns com 0s outros.

O PPP tem contemplado a elaboragao/re-
formulacao para as salas multisseriadas, elemen-
to para o fortalecimento da formagao docente.
Nesse contexto, precisa estar articulado a su-
peracao doisolamento do trabalho pedagégico.
Segundo Hage (2010), a solidao do trabalho, o
isolamento e o pouco preparo para lidar com
a heterogeneidade de idades, séries, ritmos de
aprendizagens, entre outras questdes, sao pro-
blemas enfrentados em espagos de unidocéncia
das salas e também escolas multisseriadas. Hage
destaca que,

De fato, a realidade da maioria das escolas
multisseriadas revela grandes desafios para
que sejam cumpridos os preceitos consti-
tucionais e os marcos legais operacionais
anunciados nas legislagbes especificas, que
definem os parametros de qualidade do en-
sino pUblico conquistados com as lutas dos
movimentos sociais populares do campo
(HAGE, 2010, p. 26).

O processo exitoso da Escola Zumbi
dos Palmares tem sido possivel por possuir

acompanhamento pedagégico, onde contacom
aparticipagao das/os professoras/es em proces-
sodeformagéao continuada. Neste sentido, “toda
investigacdo tematica de carater conscientizador
se faz pedagdgica e toda auténtica educagao
se faz investigacao do pensar” (FREIRE, 19873,
p. 107). Num contexto em que se permanece
revelando desafios na organizagao do trabalho
pedagdgico e na elaboracao do planejamento.

Os temas geradores propdem que o curri-
culo esteja desatrelado daquele que esta posto
paraas escolas urbanas e um calendario escolar
que respeita as datas comemorativas relevantes
paraacomunidade. O trabalho comtemas gera-
dores parte do principio da pratica permeadade
reflexao, pois hd uma unido entre os conhecimen-
tos construidos pela humanidade e suareleitura
paraacompreensao de situacdes peculiares que
envolvem arealidade local, contribuindo, assim,
para maior reconhecimento daimportancia dos
aprendizados escolares na vida das pessoas, “o
tema gerador é o tema ponto de partida para o
processo de construcao da descoberta” (TOZO-
NI-REIS, 2006, p.103).

2.0MSTEAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO
DOS ASSENTAMENTOS DE REFORMA
AGRARIA DO CEARA

No ano de 2005, o MST promoveu o Semi-
nario Nacional “Educagao béasica nas areas de
reforma agraria do MST”. Nele foi formado um
Grupo de Trabalho (GT) especifico para discutir

mulem a construcédo do conhecimento do aluno e capacitar professores. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/esco-

la-ativa/escola-ativa>. Acesso em: 15 mai. 2020.
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o ensino médio e profissional. Como resultado
desse GT, tracaram-se linhas de agao para dire-
cionaraluta pela educagao basica de nivel médio
no campo, preferencialmente através de escolas
construidas nas proprias areas de assentamento,
e para “vincular a juventude” mais organicamen-
te a este processo. Nesse Seminario também
foi definido como linha “apropriar-se do debate
atual da sociedade sobre a educagdo média e
profissional” (CALDART, 2006, p. 7) em vista de
“elaborar uma proposta para as escolas publicas
de educagdo média das areas de reforma agraria
vinculadas ao MST” (CALDART, 2006, p. 7).

O desafio foi langado para o conjunto da
organizagao. O entendimento é que “janao basta
afirmar a nossa luta por escola; precisamos ter
claro que educagédo basica, e especificamente
que educagao basica de nivel médio defendemos
€ quais nossas proposicoes paraaampliagao de
suaofertaemnossos assentamentos” (CALDART,
2006d, p. 7). De acordo com Castro (2005), um
dos “problemas objetivos” comumente associa-
do aos jovens € o acesso a educagdo. Segundo
a autora, as/os filhas/os de assentadas/os tém
acessofacilitadoaoensinode1°ao5°ano, devido
a proximidadefisica da escola. Apartirdo 6° ano
doensino basico sao obrigados a se deslocar para
acidade percorrendo umadistanciade 6 kmapé.

Castro (2005, p.15) aponta que “as queixas
dos jovens dizem respeito nao a distancia da
escola, mas afalta de acesso a servigos basicos
como meio de transporte”. E uma realidade que
amaioria dos assentamentos tem escolas do 1°
ao5°ano,jaasescolasde 6°a9°anoedoensino

médio e profissionalizantes estdo nas areas urba-
nas. Em que medida e com que procedimentos
pedagdgicos essas escolas alcangam seus estu-
dantes, promovem aprendizagens significativas,

reduzem o abandono e a evasio?

Silva (2016, p. 90) contribui no percurso de
compreensao que as escolas de ensino médio
fazem parte de uma grande complexidade, “quer
seja pelas contradigdes presentes na atualidade
dalutade classes no campo e datendéncia hege-
monica das politicas educacionais no Brasil e no
Estado”; quer seja pelo “desafio de intervengao
na escola publica, sob a gestao do Estado capi-
talista, na perspectiva dos interesses da classe
trabalhadora, para umaformagao emancipadora
e que contribuia com a transformacgao social”.
Nesse cenario, apresentamos a experiéncia do
Setor de Educagao do MST com as escolas de
ensino médio dos assentamentos da reforma
agraria popular.

Apermanénciadosjovens no campotem sido
uma preocupagao presente nas discussoes,
que ganhou lugar nos projetos politico-peda-
gbgicos dessas escolas, dentre os objetivos
do ensino médio, atribuindo-lhes atarefade
“prepararajuventude para sua permanéncia
no campo com qualidade de vida, lutando
pOr acesso ao ensino superior como conti-
nuidade de suaformagao profissional” (EEM
JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p.33).

Até 2010, no estado do Ceard, ndo existia
nenhuma escola de ensino médio em assenta-
mentos. De acordo com Silva (2016), com ajorna-
dadelutasrealizadaem 20078 o Movimento dos

8 Conjunto de mobilizag&es realizadas anualmente pelo MST para levar reivindicagdes sobre reforma agraria. No
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Trabalhadores Rurais Sem Terra/CE conquistou
junto ao governo do Estado “o compromisso de
construgao de escolas de nivel médio em as-
sentamentos de reforma agraria indicados pelo
Movimento” (SILVA, 2016, p.11). Fruto dessa mo-
bilizagao, doinicio de 2010 até o ano de 2020, dez
escolas?® ja foram construidas, constituindo-se,
desde entdo, uma agao importante na agenda
do Setorde Educacao do Movimento no Estado.
Com a conquista das escolas de ensino médio,
0MST/CE caminhou para umatrajetéria coletiva
envolvendo, principalmente, as comunidades
dos assentamentos, em torno da construgao
dos Projetos Politico-Pedagégicos, fundamen-
tados naeducagao do campo e da Pedagogiado
Movimento; reflexdes e mobilizagdes acercada
concepgao de escola do campo e dos proces-
SOSs necessarios para suaimplementagdo, sob a
condugdo do coletivo estadual’® de coordenacdo
das escolas de nivel médio do campo (SILVA,
2016, p. 11).

Nesse sentido, a construgao dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das escolas tem sido rea-
lizada de forma coletiva e por meio de negocia-
¢Oes com a Secretaria de Educagao do Ceara
(Seduc), acompanhada pelo Coletivo Estadual

de Coordenacéo das Escolas de Ensino Médio do
Campo, formado com representagdes do Setor
de Educagao do MST/CE, das comunidades e
dos educadores das escolas de ensino médioem
questdo. Os fundamentos dos PPPs estdo na Pe-
dagogia do Movimento e da educagao do campo,
com foco narelagao entre trabalho e educagao
como uma questdo desafiadora, sobretudo, no
gue se coloca a organizagao de “uma relagao
que acumule para a formagao da classe traba-
Ihadora, a partirda especificidade camponesa, e
que afirme um projeto de campo e de sociedade
contra-hegemonico ao capitalismo” (SILVA, 2016,
p.11). Sobre arelacao trabalho e educagao, o PPP
da EEM Joao dos Santos de Oliveira apresenta:

Nas escolas de ensino médio existe um pre-
dominio de atividades produtivas de natureza
agricola, em decorréncia da preocupagéo
com o éxodorural juvenil e a perda dovinculo
da juventude com o trabalho camponés. A
permanéncia dos jovens no campo temsido
uma preocupagao presente nas discussoes,
que ganhou lugar nos projetos politico-peda-
gbgicos dessas escolas, dentre os objetivos
do ensino médio, atribuindo-lhes atarefade
“prepararajuventude para sua permanéncia

no campo com qualidade de vida, lutando

que diz respeito a educagéo do campo, tem sido reivindicada a conclusdo das escolas em construgao e a construgéo de
novas escolas nos assentamentos.

9 Atualmente o Ceard possui dez escolas do campo em assentamentos da reforma agraria: a escola Jodo dos
Santos de Oliveira, no assentamento 25 de Maio, na cidade de Madalena; a Florestan Fernandes, no assentamento San-
tana, em Monsenhor Tabosa; a Nazaré Flor, no assentamento Maceid, em Itapipoca; a Francisco Barros, no assentamen-
to Lagoa do Mineiro, em Itarema; a José Fideles, no assentamento Bonfim Conceigéo, em Santana do Acarad; a Francis-
ca Pinto, no assentamento Antonio Conselheiro, em Ocara; a Patativa do Assaré, no assentamento Santana da Cal, em
Canindé; a Padre José Augusto, no assentamento Pedra e Cal, em Jaguaretama; a Paulo Freire, no assentamento Saléo,
em Mombaga; e a mais recente conquista, a escola do Irmao Tereza, no assentamento Nova Canaa, em Quixeramobim
(informagao fornecida via Whatsapp pela representacdo do Coletivo da Educagao do MST Ceara).

10 Para Silva (2016), outra particularidade a observar é o cenério politico do estado do Ceara, no que se refere ao pro-
tagonismo do MST junto as politicas publicas de educagdo do campo, decorre da capacidade de mobilizagao, das jornadas
de lutas e ocupagdes, converge em uma certa abertura por parte do governo do Estado, de carater conciliador, principal-
mente por parte da Secretaria de Educagéo, possibilitando ndo somente avangar no acesso a educagao escolar de nivel
médio nas areas de reforma agréria, mas inserir significativamente na elaboracéo e implementagao dos PPPs das escolas.
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pOr acesso ao ensino superior como conti-
nuidade de suaformagéo profissional” (EEM
JOAODOSSANTOS DE OLIVEIRA, 2019, p.33).

A matriz curricular das escolas avangou
criativamente na configuragao de uma forma
escolar que, “embora nao rompa com o hege-
monicamente instituido, tenciona em diversos
aspectos, introduzindo ou modificando elemen-
tos que podem contribuir na constituigdo deum

curriculo na perspectiva da educagao do campo
(SILVA, 2016, p.103).

Que aspectos das escolas de ensino médio
sao inovadores?

Identifica-se cinco grupos de elementos
inovadores na forma escolar do ensino médio
regular, sdo eles: a) o inventario da realidade e o
vinculo comavida; b) diversificagdo de tempose
espagos educativos para uma formagao multidi-
mensional; ) 0 campo experimental da agricultura
camponesa e da reforma agraria e o vinculo com
o trabalho; d) a insergado de componentes curri-
cularesintegradores, na parte diversificada, orga-
nizando pedagogicamente a pesquisa, o trabalho
eaintervengao social; €) aorganizagao coletivae
a auto-organizagao dos estudantes.

A seguir, dados sobre cada grupo:

a) o inventario da realidade e o vinculo com a
vida: € um recurso didatico que consiste numa
pesquisa diagndstica coletiva, envolvendo edu-
cadores, estudantes e comunidades (CALDART,
2010e). Desde 2016, as escolas vém qualificando
aconstrugao dos inventarios emformato de livro,
o“livro darealidade”. As atividades dos inventa-
rios tém demonstrado suaimportancia didatica,

sobretudo, narelagao das escolas comas comu-
nidades e na reflexdo coletiva sobre a realidade
local. Asistematizagao produzidatem sido usada
como prioridade, como recurso pedagdgico, nas
formagdes continuadas e nos planejamentos.
Realiza-se também uma conexao entre os con-
teldos curriculares, porgdes da realidade e no
planejamento coletivo interdisciplinar;

b) diversificagado de tempos e espagos educativos
para uma formagao multidimensional: as escolas
organizam-se emvarios tempos educativos, com
principios e organizagdes pedagdgicas predomi-
nando os que se seguem: tempo formagao e mis-
tica; tempo aula; tempo estudo individual; tempo
trabalho; tempo oficina e atividades culturais;
tempo seminario; tempo organicidade; tempo es-
porte e lazer. Aorganizagao de diferentes tempos
na escola tem reforgado um principioimportante
para Pedagogia do Movimento: “escola ndo é s
lugar de estudo, e menos ainda onde se vaiapenas
parateraulas, por melhor que sejam, devam ser,
aescolaéumlugardeformagao humana” (MST,
2005, p. 215);

C) o campo experimental da agricultura cam-
ponesa e da reforma agréaria e o vinculo com o
trabalho: com o intuito de viabilizar a relagéo
entretrabalho produtivo e educagao, os assenta-
mentos cederam paraaescolauma areadeterra
adequada para o cultivo, préxima as unidades
escolares, com dimensdes que variamentre5e
10 hectares. Nessas areas constituiu-se a estra-
tégia dos “campos experimentais da agricultura
camponesa e da reforma agraria como lugar de
encontro daeducagdao com a produgao, dateoria
com a pratica, a partir de uma area especifica
de produgdo, mas também dos diversos outros
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espacos produtivos” (EEM MARIA NAZARE DE
SOUSA, 2012, p. 47);

d) a insercao de componentes curriculares in-
tegradores, na parte diversificada, organizando
pedagogicamente a pesquisa, o trabalho e ain-
tervengdo social: insergao de trés novos compo-
nentes na parte diversificada da matriz curricular:
“Projetos, Estudos e Pesquisa”; “Organizagao do
Trabalho e Técnicas Produtivas”; “Praticas Sociais
Comunitarias”. Arranjo para assegurar tempo e
disponibilidade de educadores com afinalidade
de potencializar arelagao teoria-pratica, funcio-
nando “como elos integradores entre as areas
do conhecimento escolar e a realidade concre-
ta, através da pesquisa, do trabalho produtivo e
da intervencao social” (EEM MARIA NAZARE DE
SOUSA, 2012, p. 46);

e) a organizagao coletiva e a auto-organizagao
educandos(as): o vinculo entre a escola, a co-
munidade e a gestao escolar, potencializando
seu carater publico, é concretizado através da
participagao das representagdes das comuni-
dades e do Coletivo de Educagao do Assenta-
mento, no Coletivo de Gestdo da Escola. Além
disso, existe relagado organica entre o Coletivo
de Educagdo do Assentamento, instancia local
do Setor de Educagao do MST, que articula os
diversos segmentos da comunidade em torno
da defesa do direito da educagao. A auto-orga-
nizagao dos educandos(as) compostos entre
7 e 10 estudantes de uma mesma turma, que
escolhem uma coordenagao para cada nucleo.
O Coletivo de Professores e o Coletivo de Fun-
cionarios, além de organizarem esses segmentos
para participagao na gestao daescola, funcionam,

ainda, como instancia de organizagao coletivado
trabalho (EEM FRANCISCO DE ARAUJO BARROS,
2012, p. 40-41).

Comoaconteceaconstrugao coletivadessa
matriz curricular nas dez escolas na perspec-
tiva da educagao do campo? Os docentes das
escolas participam de atividades de formagao
continuada constante, em parcerias com outras
instituigdes como a Universidade Estadual do
Ceara (UECE), o Instituto Federal do Ceara (IFCE),
campus Fortaleza, BoaViagem, Cratels. De modo
especifico, aformagao continuada que estabele-
ce os componentes integradores e inventario da
realidade acontece nas formagdes sobre o PPP
e encontros do Coletivo de Educagéo do Cear3,
como exemplo, os Seminarios das Escolas do
Ensino Médio em areas de assentamentos.

3.EDUCAGAO DO CAMPO E ALTERNANCIA
NO CURSO DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA PRONERA/IFRN: CEARA
MIRIM, RN

Quando falamos em Pronera, falamos de
uma politica publica que possibilitou o acesso
a educagdo, em seus diversos niveis a uma po-
pulagao em que esse direito foi historicamente
negado e que agora corre o risco de se extinguir,
Caso Nao setrave embates para sua manutengao.
Aofertado cursodegem Licenciatura Plenaem
Geografia, alinha-se ao objetivo do Programa Na-
cional de Educagao na Reforma Agréria (Pronera)
que consiste em fortaleceraeducagao nas areas
dereforma agraria, fomentando, criando, desen-
volvendo e coordenando projetos educacionais
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ocupados com as especificidades do campo e
comprometidos com o desenvolvimento susten-
tavel e amanutencgao de umaidentidade cultural
e social prépria.

Nessa diregao, o curso de Geografia tem
como objetivo formar jovens e adultos, proce-
dentes de projetos de assentamento dareforma
agraria, criados ou reconhecidos pelo Institu-
to Nacional de Colonizagado e Reforma Agraria/
Superintendéncia Regional do Rio Grande do
Norte (INCRA/RN), e do Programa Nacional de
Crédito Fundiario (PNCF), conforme trata o pa-
ragrafo 1° do art. 1° do Decreto n.© 6.672, de 2
de dezembro de 2008, além de comunidades
quilombolas reconhecidas pelo INCRA, art. 13,
inciso IV do Decreto 7.352 de 4 de novembro de
2010. Como meta inicial de atendimento de 60
educadores das areas de assentamentos rurais
dareformaagraria, o IFRN - campus Jodo Camara
—-assume a parceria e responsabilidade quanto a
coordenagao académica do curso, contratagao
e formagao do quadro docente nos termos do
Projeto Politico-Pedagdgico.

Tendo como proposta aformacgao de edu-
candos/as para atuarem em escolas, projetos ou
outros espagos de ensino nas areas de reforma
agraria que refletiam os principios da educagéo
do campo, e que considere a educagao como
uma dimensao fundamental para assegurar o
desenvolvimento do territério. Com esse ho-
rizonte, o curso representa a possibilidade de

construir e fortalecer uma rede de educadores,
com qualificagdes técnicas e compromisso ético
que permitam aampliagdo de experiéncias edu-
cacionais, como parte de um projeto do campo
como espaco de vida.

Ademais, que metodologia possibilita for-
taleceressas dimensdes? Os cursos do Pronera
sdo organizados segundo o regime de alternancia
pedagdgica. Aalternancia é caracterizada pelaar-
ticulacao planejada entre os dois tempos formati-
VoS que atravessam avida do estudante, o Tempo
Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC),
O que permite a capacitagao profissional e per-
manéncia dos trabalhadores e trabalhadoras no
curso de Geografia, sem grandes prejuizos a sua
continuagdonomundodotrabalho.OTU, periodo
no qual os componentes curriculares presenciais
sao ministrados no Centro de Formagao e Ca-
pacitagao Patativa do Assaré, em Ceara-Mirim
no Rio Grande do Norte. TC, periodo no qual os
estudantesrealizam a pratica das disciplinase do
estagio supervisionado nos assentamentos por
meio de suas experiéncias locais. Neste contexto,
Vergotz, ressalta:

A pedagogia da alternancia surge, portan-
to, como uma proposta educacional para o
campo, como possibilidade de umaformagao
parajovensdomeiorural centrada na partilha
enainteracdo entre todos os sujeitos envol-
vidos no processo de ensino e aprendizagem.
Sujeito que assim pode ser compreendido na

perspectiva de “um produtor de singularida-

1 A oferta da licenciatura em Geografia para assentados e filhos de assentados rurais reafirma o compromisso
do IFRN com as demandas da agenda da reforma agraria no Rio Grande do Norte. Pois a promogao de formacao de ni-
vel superior contribui para o fortalecimento e a valorizagdo de processos educacionais nessas comunidades, ao passo
em que democratiza o acesso a educagao enquanto direito, bem como, amplia o nimero de beneficiarios da reforma
agraria com maior nivel de escolarizagéo, possibilitando mais colaboradores na construgao de politicas e projetos para

o campo (IFRN, 2019, p. 3).
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des” autdnomo, mas também, dependente
das condigdes culturais e sociais (VERGOTZ,
2014, p. 4).

Ametodologia da pedagogia da alternancia
ancorada na especificidade do campo tem con-
tribuido com a promog¢ao do desenvolvimento,
resgatando e religando dois mundos historica-
mente apartados: o mundo escolar/académicoeo
mundorural. Para Correia (2011), aalternanciavem
se configurando como uma alternativa pedagdgi-
ca que se inspira metodologicamente em outras
experiéncias da educacdo basica, profissional e
superior, principalmente as direcionadas as po-
pulagdes camponesas. Nessadiregao, aformagao
em alternancia é uma estratégia metodoldgica
adotada para os cursos do Pronera e experiencia-
da de maneira peculiar no ensino superior.

Uma dulvida recorrente é se a pedagogia
da alternancia tem precedente e base legal na
legislagdo educacional brasileira. Ha fundamen-
tos legais da educacao do campo que permite o
uso da pedagogia da alternancia nas instituicdes
de ensino. Podemos citarem primeiro lugara Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n®
9.394/1996, Art. 28, que assegura a flexibilidade
dos periodos de estudos, prevendo a possibilida-
dedaalternancia, podendo adaptar o calendario
escolaras particularidades do ciclo agricola e/ou
das condigdes climéaticas:

Art.28. Na oferta de educagao basicaparaa
populacao rural, os sistemas de ensino pro-
moverao as adaptacdes necessérias a sua
adequagao as peculiaridades davidarural e
de cadaregido, especialmente: | - contelidos

curriculares e metodologias apropriadas as

reais necessidades e interesses dos alunos
dazonarural; I - organizagéo escolar prépria,
incluindo adequagao do calendério escolaras
fases do ciclo agricola e as condi¢des clima-
ticas; Ill - adequagao a natureza do trabalho
na zona rural (BRASIL, 19963, p. 21).

Ainda ha a Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002; o Parecer CNE/CEB n©° 1/2006,
de 1° de fevereiro de 2006; a Resolugao CNE/
CEB, n°01,de1° defevereirode 2006; o Decreto
Presidencial n®7.352/2010, Art. 7° que assegura
o desenvolvimento e manutengao da politica
de educagao do campo em seus sistemas de
ensino. Sempre que o cumprimento do direito a
educagao escolarassim exigir, os entes federados
devem propiciar a:

Il - oferta de educagédo basica, sobretudo no
ensino médio e nas etapas dos anos finais do
ensinofundamental, e de educagao superior,
de acordo com os principios da metodologia
da pedagogia daalternancia; Il - organizagao
do calendério escolarde acordo com asfases
do ciclo produtivo e as condi¢des climaticas
de cadaregido (BRASIL, 2010b, p. 4).

E apoiado nessa concepgdo metodoldgica
do processo educativo que a proposta de curso
de licenciatura para assentados e assentadas
da reforma agréria se fundamenta, buscando
ainda combinartodo aparato teérico-metodold-
gico supracitado com as peculiaridades do fazer
geografico e do curso de Licenciatura Plenaem
Geografia ja existente no IFRN. Nesse sentido, o
Plano de Trabalho Integral (2019) advoga que a
estrutura e a organizagao curricular deste cur-
so funciona como um facilitador do caminho
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metodoldgico adotado por essa proposta, uma
vez que valoriza as dimensdes mais fundamen-
tais do processo de ensino-aprendizagem que
pretendemos trilhar.

O curso esta ancorado ao objetivo do Pro-
grama Nacional de Educagao na Reforma Agra-
ria (Pronera) que incide em fortalecer a educa-
Gao nas areas de reforma agraria, fomentando,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais ocupados com as especificidades
do campo e comprometidos com o desenvol-
vimento sustentavel e a manutencado de uma
identidade cultural e social prépria. Os cursos
devem seguir as orientagdes tedrico-metodo-
|6gicas do Programa em um processo dinamico
de relagao teoria pratica, porisso,

Os cursos devem contemplar as situagdes-
-problema vivenciadas pelos assentados a
fim de que os alunos encontrem solugdes
para os problemas e, simultaneamente, se
capacitem. Serao desenvolvidos conforme
o principio da metodologia da alternancia
caracterizada por dois momentos: tempo de
estudos desenvolvidos nos centros de for-
magcao e o tempo de estudos desenvolvidos
nacomunidade[...]. Para que a metodologia
sejaatendida, em caraterde alternancia, es-
ses cursos devemrespeitar: aconstrugdo de
processos educativos em diferentes tempos
€ espacos; a transversalidade dos conheci-
mentos que contemplem a diversidade do
campo em todos os seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género,
geracgao e etnia; aarticulagdo ensino-pesqui-
sa como fundamento para repensar a rela-

gao teoria-pratica; e o desenvolvimento de

teorias e praticas que tenham como principal
referéncia o desenvolvimento sustentavel do
campo (INCRA, 2016, p. 48).

Os modos de vida dos povos do campo se
diferenciam na forma de se relacionarem com
o tempo, 0 espago, a natureza, a organizagao
familiar e comunitaria (INCRA, 2016). O Prone-
ra, como previsto em um dos seus objetivos, se
destinaem proporcionar melhorias no desenvol-
vimento dos assentamentos rurais por meio da
qualificagcdo do publico dos projetos de reforma
agrariae dos profissionais jaem atuagdo nas areas
educacionais (INCRA, 2016).

Desse modo, os cursos oferecidos pelo Pro-
nera ao garantir o cumprimento da formagao
profissional, através de graduacao ou pds-gra-
duagao, colaboram na promogao do desenvol-
vimento dos territérios conquistados pelos as-
sentados. Assim, oportunizam um didlogo entre
conhecimento académico e da comunidade,
dando margem para criagcdo de metodologias
especificas e apropriadas para as diversidades
territoriais. Além disso, aformagao de professores
em Geografia, dentro de uma proposta curricular,
metodoldgica e conceitual atenta as especifi-
cidades da educagao do campo reafirmando a
garantia de um projeto que vincule a educagao
as questdes sociais proprias a realidade local.
Nessa diregao, o PPP do curso nos aponta, que

A ciéncia geografica nesse sentido tem
papel preponderante na compreensdo e
desvendamento do territério e da socie-
dade comtodas as suas contradigdes, so-
bretudo, e mais especificamente quando

lanca luz sobre a complexa e problemética
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questdo agraria brasileira ou do acesso dos
jovens e adultos do campo brasileiro ao
sistema educacional (IFRN, 2019, p. 3).

A metodologia do curso apresenta como
principio fundamental a articulagdo em quatro
dimensodes estruturantes em uma proposta cur-
ricular de base critica, a saber: a) o ensino como
base articuladora darelagéo teoria-pratica, bus-
cando a praxis; b) a extensao enquanto base
dos processos de ensino-aprendizagem; ) a
pesquisa como principio educativo; d) o trabalho
como principio educativo. Desse modo, os com-
ponentes curriculares versam, sobretudo, sobre
aquestdo agraria brasileira ou o modo de produ-
¢ao davida no meio rural, como foco de anélise
e debate. Os componentes curriculares como,
por exemplo, “Geografia Agraria” e “Sociologia
Rural”, quanto as especificas como “Educagao
do Campo”, “Territdrio e Movimentos Sociais do
Campo”, “Geografia e Agroecologia” e “Territorio
e Politicas PUblicas Rurais” aprofundam debates
essenciais para 0s povos do campo.

Deste modo, considerando as especifici-
dades daeducacao do campo, o Pronerarepre-
senta uma das grandes conquistas dos movi-
mentos sociais, possibilitando que milhares de
camponeses e assentados da reforma agraria
tenham acesso a educagao escolar, troquem
experiéncias e aprendizados nas universidades
pUblicas, institutos federais e escolas do campo.
Ametodologia da pedagogia da alternancia tem
como orientagao central articular a vida laboral
do/a educando/a com seu projeto de Trabalho
de Conclusédo Final do Curso. O objetivo é criar
condig¢Oes tedrico-metodoldgicas para que os/as

educandos/as fagam diagnésticos, problemati-
zemsuarealidade e reelaborem suas praticas de
intervengao profissional, social e politica, condu-
zindo-os a elaboracdo do trabalho de concluséo.

ALGUMAS CONSIDERA(}GES

Comadevidacompreensao dos limitesda
atualidade histérica, é possivel afirmar que o con-
texto histérico-social do qual as escolas e cursos
Pronera se originam e no qual estaoinseridasea
forma escolar, que proporciona umarelagao da
educagao com a realidade atual da cultura, do
trabalho produtivo, da luta social, vinculando a
escola na dindmica coletiva do assentamento e
do MST, ajuda compreender que tipo de educa-
¢ao o MST vem construindo.

Postoisso, é possivel afirmar que emambas
as experiéncias encontram-se consistentes pro-
jetos de educacao emancipadoraemumanova
sociabilidade, que a tencionam numa diregao
contrariaa ordem do capital. Afirmamos também
que as experiéncias mobilizam a educagao para
fortalecer os vinculos comunitarios que contri-
buem para enfrentar as fragilidades sofridas.

No entanto, se faz necessaria areflexdo que
essa educagao emancipadora pressupde a parti-
cipagao dacomunidade que amesma e aescola
estejam preparadas para o didlogo, cabendo a
escola e universidade nao sé propiciar espagos
de participagao, mas também formagao politi-
co-pedagdgica para que as familias possam de
fatointervire propor sobre o processo educativo.

Paratanto, ha desafios de diversas ordens,
que precisam ser enfrentados. Atualmente
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vivemos um ataque a todas as instituicdes e as
politicas publicas de educacdodaclassetrabalha-
doracom aimposi¢cao dareducao de gastos por
meio de emenda a Constituicdo, com areforma
trabalhista e da previdéncia; com a proposicdo
do Future-se; ataques ao Pronera; militarizagao
do MEC; ataque ao Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES); fechamento das escolas
do campo, além do risco iminente de extingao
do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (Fundeb), dentre outros.

Tais constatagdes nos levam a concluirque
paraescalonar as praticas de formaampla éim-
portante destacar o esforco criativo. Mészaros
(2005) adverte que faz-se necessaria umaradical
transformacao da sociedade para uma partici-
pagao ativa da educagao, e somente é possivel
realizar mudangas significativas na educagao
numa diregdo emancipatoéria, num movimento
radical de transformagao social.
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4. EDUCAGCAO DO CAMPOE
AGROECOLOGIA: PERSPECTIVAS,
POLITICAS, PRATICAS DISRUPTIVAS
E INEDITOS VIAVEIS

Karla Fornari de Souza'

RESUMO

O presente trabalho se propde a construir uma reflexao critica e animadora em relagédo a educagéo
do campo e seus vinculos com a agroecologia em experiéncias de ensino médio com formagao téc-
nica. Paratal, reunimos ideias-forga da educagdo do campo e da agroecologia, em didlogo com alguns
autores — como Paulo Freire e Roseli Caldart -, a legislacao brasileira e o manifesto de 20 anos do
Programa Nacional de Educagao na Reforma Agréria (Pronera), construido pelo Férum de Educagao
do Campo (Fonec). Compartilharemos algumas das experiéncias de educacdo do campo que estdo
gerando transformacdes nos sujeitos educativos e seus respectivos territérios. E que pela sua origi-
nalidade e enfrentamento das situagdes limites que Ihes sdo impostas, nos conduzem a encara-las
enquanto “inéditos viaveis” (FREIRE, 1974, p. 110) no territério camponés.

Palavras-chave/ldeias-forga: Educacdo do campo; Agroecologia; Territério camponés; Sujeitos do
campo; Ensino médio/técnico e inédito viavel.

1 Educadora Popular. Mestra em Educagao pela Universidade Federal da Paraiba. Contato: davarzea@yahoo.com.br.
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INTRODUGAO

Escrever, para mim, vem sendo tanto um
prazer profundamente experimentado quanto
um dever irrecusavel, uma tarefa politica a ser
cumprida.[...] escrevernao € umaquestdo apenas
de satisfacao pessoal. Nao escrevo somente por-
que me da prazer escrever, mas também porque
me sinto politicamente comprometido, porque
gostaria de convencer outras pessoas, semaelas
mentir, de que 0 sonho ou os sonhos de quefalo,
sobre que escrevo e porque luto, valem a pena
sertentados (FREIRE, 1994, p. 15-16).

Esta escrita desafia-nos a construir uma
reflexdo critica e animadora em relagao a edu-
cagdo do campo - sua trajetdria, politicas, en-
frentamentos e possibilidades - e seus vinculos
com a agroecologia em experiéncias de ensino
médio com formagao técnica.

Em sintonia com Caldart (2012) conside-
ramos que a agroecologia, mesmo recuperan-
do préticas ancestrais de povos tradicionais e
originarios, pode ser encarada uma construgao
recente que estareconfigurando asrelagdes com
anaturezaeaprodugao, assumindo-se enquanto
pratica, movimento e ciéncia.

Constitui, em resumo, um conjunto de co-
nhecimentos sistematizados, baseados em

técnicas e saberes tradicionais (dos povos

originarios e camponeses) “que incorporam
principios ecolégicos e valores culturais as
praticas agricolas que, com o tempo, foram
desecologizadas e desculturalizadas pela
capitalizagao e tecnificagcao da agricultura”
(LEFF, 2002, p.42 apud CALDART, 2012, p.62).

Reunimos partes de decretos, diretrizes,
pareceres, que poderdo, a medida que formos
observando suas possiveis tramas e costuras,
construirumavisdo panoramicadas questdesem
diadlogo com diferentes narrativas, afim de apon-
taroensino médio integrado aformacgao técnica
em agroecologia como estratégia provocadora
de diversas transformagdes no territério cam-
ponés?. Estratégia que vem garantindo o direito a
elevacao da escolaridade na sualocalidade, com
opgao politica e ecolégica pela agroecologia, que
também possibilita repensar a sucessao familiar
camponesa criando as condigdes de permanén-
cia e enraizamento no territério, provocando
mudangas naslogicas produtivas e econdmicas e
nas praxis pedagdgicas das escolas que aceitam
este desafio.

Desafiamo-nos também a estabelecerum
dialogo amoroso e problematizador com as ex-
periéncias mapeadas na participagado desta pes-
quisa®. Procuramos conhecer escolas, projetos
ou iniciativas que enfrentam os mais comple-
x0s desafios na construcao de uma educagao

2 O territério camponés é o espago de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma enorme diversidade
de culturas camponesas constrdi sua existéncia. O territério camponés é uma unidade de produgao familiar e local de
residéncia da familia, que muitas vezes pode ser constituida de mais de uma familia. Esse territério é predominantemen-
te agropecuario, e contribui com a maior parte da produgdo de alimentos saudaveis (CALDART, 2012, p. 746).

g A pesquisa “Educacao e praticas comunitarias: educacdo do campo, quilombola, indigena e de fronteira no
Norte e Nordeste do Brasil” foi desenvolvida pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) Brasil em

parceria com a Porticus no ano de 2020.
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emancipatéria®, buscando coletivamente a su-
peracgao das situagdes - limites® impostos pela
realidade concreta e diversa dos povos do campo
nas regides Norte e Nordeste do Brasil.

Vale considerar, que este mapeamento foi
desenvolvido no periodo do anlncio da crise
sanitaria da COVID 19 e que atingiu mais drasti-
camente estas duas regides, que reinem o maior
nUmero de mortos e contaminados, denunciando
a falta de acesso aos servigos publicos como
saneamento basico, moradia, Sistema Unico de
Saude (SUS), mobilidade e comunicagao, além
de emprego e renda.

Partilharemos aquias experiéncias da Esco-
laTécnicaem Agroecologia Luanade Carvalho
na Bahia, do Centro de Educagao Roseli Nunes
e da Casa Familiar Rural Padre Josino Tavares
no Maranhao, do Centro estadual de educagao
profissional Dom José Brandao de Castroem
Sergipe, do Servigo de Tecnologia Alternativa
(Serta) em Pernambuco e do Projeto Satde e
Alegriano Parg, como anlncios de “inéditos via-
veis”, pois, em sintonia com que anunciou Paulo
Freire (1992, p. 106), sera “a ‘leitura do mundo’
exatamente a que vai possibilitando a decifragao
cadavez mais critica da ou das ‘situacdes limites’,
mais além das quais se acha o ‘inédito viavel”

E nestas experiéncias citadas, apresen-
tam caminhos vivenciados enquanto estraté-
gias, propostas, projetos transformadores que
se enraizam na comunidade, no assentamento,
enfim, noterritério, pois geram mudangas muito
significativas nos “pensares e agires” de seus
sujeitos. E ainda alteram a légica das relagdes
com a natureza, numa perspectiva agroecoldgica,
entre 0s sujeitos, com a produgao e a partilha
dos conhecimentos (populares e cientificos), a
estrutura das escolas, suas praxis pedagdgicas,
seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e, sobretu-
do do envolvimento, mobilizagao e organizagao
da(s) comunidade(s) nas lutas por direitos e na
construgcao de autonomia para o bemcomume

uma vida digna e feliz para todos.

Enfim, em tempos de pandemias e pan-
demonios, podemos vislumbrarinéditos viaveis
gue nos animam e instigam a seguir nossas lutas.

1. REUNINDO ALGUMAS IDEIAS-FORGA
DA EDUCAGAO DO CAMPO

Para entendermos a complexidade da edu-
cagao do campo, é fundamental relacionarmos
com a perspectiva da diversidade dos sujeitos/
povos do campo. De acordo com o paragrafo

4 Assim como Silva (2006) defendemos que a “[...] perspectiva de educagdo como emancipagdo humana, com-

preende que os sujeitos possuem histéria, participam de lutas sociais, sonham, tem nomes e rostos, géneros, ragas e etnias
diferenciadas, e que ao lutar pelo direito a terra, a floresta, a 4gua, a soberania alimentar, aos conhecimentos potencializa-
dores de novas matrizes tecnoldgicas com principios agroecolégicos e estratégias solidarias, vao recriando suas perten-
Gas, reconstruindo sua identidade na relagdo com a natureza, com o trabalho e a cultura (SILVA, 2006, p. 74-75).

5 A expressao "situagdes-limites" aparece pela primeira vez na obra de Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido
(1974), vinculada ao "inédito viavel", quando vai relacionar as situagdes opressoras impostas a necessidade de buscar
coletivamente sua superagao. “Para alcangar a meta da humanizacao [...] € imprescindivel a superagao das ‘situagdes —
limites’ em que os homens se acham quase coisificados” (FREIRE , 1974, p. 111).
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10 do Decreto 7.352 de 2010 que dispde sobre outras maneiras de organizagdo, de vivéncia, de
a Politica de Educagao do Campo e o Programa cultivo, deritual, de formagao humana e politica.

Nacional de Educagao na Reforma Agréria (Pro- . .
No intuito de refletir sobre os processos

nera)®sao consideradas populacdes do campo: s " )
) RIS 5 histéricos daeducagao do campo, considerando

[..] os agricultores familiares, os extrativistas, suatrajetodria no Brasil, socializaremos partes do

os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os Manifesto dos 20 anos do Pronera produzido pelo

assentados e acampados dareformaagraria, =i dle Educagéo do Campo (FONEC)” em

ostrabalhadores assalariados rurais, os qui- L .
_ 2018. Outro sujeito coletivo fundamental nestas
lombolas, os caigaras, os povos da floresta,

lutas, construcdes e conquistas da educagao do
0s caboclos e outros que produzam suas

condicdes materiais de existancia a partir campo, onde se exercita a representatividade

dotrabalho nomeio rural (BRASIL, 2010, p.1). da diversidade de sujeitos, com elaboragéo de
propostas objetivas e praticas diversas de con-

o trole social. Destacaremos alguns elementos
Sujeitos que, ao tempo que enfrentam as . o o
) o o ] partindo da mobilizagao e organizagdo popular,
mais cruéis “situagdes limites” impostas pelo . —

dos percursos e suas conquistas, das dendncias

sistema capitalista, classista, racista e patriarcal ) » L
P ' ' P ' sobre a atualidade e das politicas publicas con-

recriam suas pertengas, transformando seus ter- . .
quistadas com muita luta. Por reconhecermos

ritorios, pois estdo em movimento permanente _ o .
e valorizarmos que esta histéria foi construida

delutas, de reconexdo comanatureza e os seres . .
na primeira pessoa do plural, nas lutas coletivas

humanos, com raizes fortes, ampliando a cons- . .
dos sujeitos coletivos e que

ciéncia do seu estarsendo no mundo, acessando

6 Foi realizado no ano de 1997, em Brasilia, o “I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (Enera)”, resultado de uma parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de
Brasilia (UnB), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), além do Fundo das Nacdes Unidas para a Infan-
cia (Unicef), do Fundo das Nacdes Unidas para a Ciéncia e Cultura (Unesco) e da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), no qual foi construido um documento apresentando o contexto e algumas propostas para seu enfren-
tamento. Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n® 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria criou o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréria (Pronera) e aprovou o seu Manual de Operagdes. O qual foi incorpo-
rado ao Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréria (Incra) em 2001 tendo atualizada sua proposta. Em 2004,
“frente a necessidade de adequar o Pronera as diretrizes politicas do governo, que priorizava a educagdo em todos os
niveis como um direito social” foi assinada a Portaria/Incra/n® 282 que amplia sua atuagao e finalmente em novembro de
2010 assinado o Decreto n° 7.352 que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educa-
¢ao na Reforma Agraria. Disponivel em: <http://www.incra.gov.br/pt/credito/66-atuacao/230-historia-do-pronera.html>.
Acesso em: 5 ago. 2020.

7 Como esta documentado na carta de criagdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo, que completou 10
anos em 17 de agosto de 2020: “O Fonec caracteriza-se, antes de tudo, como uma articulagao dos sujeitos sociais cole-
tivos que o comp&em, pautados pelo principio da autonomia em relagdo ao Estado configurado em qualquer uma que
seja de suas partes. Ndo obstante, essa autonomia ndo impede que participem como membros efetivos do Férum: ins-
titutos de educagao e universidades pUblicas e outros movimentos/entidades que atuam na educagao do campo, bem
como, na condicdo de convidados, érgdos governamentais cuja funcao é pertinente a Educagéo do Campo. O objetivo
precipuo do Fonec é o exercicio da andlise critica constante, severa e independente acerca de politicas pUblicas de
educagao do campo; bem como a correspondente agao politica com vistas a implantacgao, a consolidagédo e, mesmo, a
elaboragao de proposigdes de politicas pUblicas de educagéo do campo. Disponivel em: <https://sites.unicentro.br/wp/
educacaodocampo/files/2019/09/carta-cria%C3%A7%C3%A30-FONEC-2010.pdf>. Acesso em: 5 mai. 2020.
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Nestes vinte anos de luta da educagao do
campo e do Pronera, escreveu-se um novo
periodo na histéria da educagdo em nosso
pais. Ndo € mais possivel aos livros de histoéria
de educagao no Brasil ndo acrescentar mais
um capitulo a sua periodizacéo: a construcdo
daeducagao do campo! O protagonismo dos
movimentos sociais populares e sindicais do
campo, aliado aos realizados pela educagao
basica e superior de todo o pais, juntos na
luta pelo direito a educacédo dos campone-
ses foram capazes de construir um imenso
patrimonio de préaticas educativas, que ndo
pode mais serapagado, porque fincou raizes
dentro de nds: construimos juntos umanova
forma de educar (FONEC, 2018, p. 2).

E essa “nova forma de educar” é potencia-
lizadora de transformagdes nas relagdes entre
camponeses® com a terra, com o trabalho, com
a produgao e circulagao de conhecimentos, de
produtos e de servigos, com o acesso aos direitos
e politicas conquistadas, com a légica produtiva
que defende a biodiversidade, com a soberania
alimentar e hidrica e com uma economia justa e
solidaria.Remando no maremotodaatualidade, que

[...] € de crise estrutural da sociedade brasi-
leira, com o aprofundamento do golpe im-
perialista, midiatico-juridico-parlamentar
deflagrado em 2016. Trata-se de uma crise
econdmica, que acirra os conflitos de classe
ao dirigir a maior parte da economia para o

capital estrangeiro. Acrise também é ambien-

tal, hidrica, politica do Estado burgués, que
demonstra esgotamento na sua capacidade
de assegurardireitos; hé falta de representa-
tividade da sociedade no bojo do Estado, im-
pondo o Estado de Excegao em detrimento
do Estado Democrético (FONEC, 2018, p.1).

Entendemos que para além do “esgota-
mento na sua capacidade de assegurar direitos”
estamos enfrentando por parte do Estado e suas
instituicdes, um ataque frontal aos direitos da
classe trabalhadora, sobretudo dos povos do
campo e povos tradicionais. Um ataque a to-
dos e tudo que representa: resisténcia popular,
projetos alternativos a l6gica capitalista, forta-
lecimento da classe trabalhadora e da cultura
popular, manutencgao dos saberes e praticas
dos povos tradicionais.

E quando nos referimos ao territério cam-
ponés, essas desigualdades, violagdes, ataques
agudizam-se sobremaneira. Reconhecemos que
a Regiao Norte é a drea de maior devastagao
ambiental (queimadas e desflorestamento) e o
Nordeste “o maior territério camponés do pais,
considerando que naregiao se concentra o maior
ndmero de familias camponesas do Brasil” (CAL-
DART, 2012, p. 746) e sdo as que, historicamente,
vém sofrendo maior ataque a sua biodiversidade
e suas liderangas. E ainda,

8 Como afirma Caldart em seu texto na Aula Inaugural do curso de Licenciatura em Educagédo do Campo, da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul, Campus Litoral, realizada em 9 de margo 2020: “Esclarecemos que os termos,
‘campo’ e ‘camponeses’ estao sendo usados aqui no sentido ampliado e diverso que cada realidade particular lhe em-
presta hoje. E ‘terra’ se refere ao conjunto de bens naturais, incluindo dguas, florestas, patriménio mineral [...] A luta pela
terra hoje é luta pela reforma agréria, pela reapropriacdo de territérios indigenas e quilombolas, pela agroecologia, pela
soberania alimentar [...]; € luta contra o agronegdcio, o hidronegdcio, o mineronegdcio, contra a exploragdo empresarial
da pesca, contra a derrubada de florestas; lutas em defesa da vida” (CALDART, 2019, p. 1).
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[...]vale destacar que a suspensao da politica
de reforma agréria, a prioridade da politicade
titulagéo e consolidagdo de assentamentos,
o desmonte da politica de assisténcia técni-
ca, as medidas que sinalizam a redugao das
areas quilombolas e indigenas demarcadas,
apermissao para aquisicao de terras pores-
trangeiros revelam-se emfavor da expansao
do agronegécio. Tais pontos impedem um
projeto de desenvolvimento comprometi-
do comasoberaniaalimentar da populagdo
brasileira e impdem o acirramento das ja his-
téricas estatisticas de violéncia, em todas as
suas formas (FONEC, 2018, p.1).

Contrariando a finalidade da educacao,
segundo nossa Constituicdo de 19889, onde é
apresentada em seu artigo 205, como “direi-
to de todos e dever do Estado”, e que devera
estimular o desenvolvimento pleno da pessoa
além de dialogar com a singularidade de suas
condic¢des sociais, econdmicas, ambientais,
politicas e culturais. Mas, historicamente o que
foi oferecido aos camponeses - independente
do nivel, modalidade ou segmento - era mera
repeticdo dos modelos urbanocéntricos (cur-
riculo, calendario, formagao de professores,
materiais didaticos, etc.). Somente em abril de
2002, através do marco legal das “Diretrizes ope-
racionais para educacao béasica das escolas do
campo” na qual se reconhece que aidentidade
das escolas do campo

[...] édefinida pela suavinculagédo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estu-

dantes, namemodria coletiva que sinaliza futu-

ros, narede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em
defesade projetos que associem as solugdes
exigidas poressas questdes aqualidade social
davida coletiva no Pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Porém, nas praticas cotidianas das escolas
docampo, sobretudo das regides Norte e Nordes-
te do Brasil segue sendo necessario compreender
acomplexidade e desafios alienfrentados, consi-
derando os mais diversos elementos. Entre eles,
suas especificidades geograficas, seus biomas,
sua populagao, suaextensao territorial, suas for-
¢as produtivas, as disputas de poder, suas lutas
pela preservagao ambiental e contra a concen-
tragao de terras representada pelos latifUndios,
pelo agronegdcio e pela monocultura, que vem
provocando perseguicao as liderangas indigenas,
quilombolas e de movimentos camponeses, en-
tre outros. Nestes contextos, estas escolas séo
de fundamental importancia para assegurar o
direito: a universalizagdo da educagao proposta
nanossa carta magna; ao respeito a diversidade
das identidades dos povos do campo; ao terri-
tério demarcado e reconhecido; as condigdes
materiais e simbdlicas de sua existéncia, con-
quistas de camponeses para sua permanéncia
na terra, muitas vezes reconquistada.

Observa-se também enquanto epicentroa
luta contra o fechamento das escolas do campo.
Paracompreendermos a gravidade deste proble-
ma juntamo-nos a Alentejano para denunciar,
com base nos dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), que “foram fechadas quase 80 mil escolas

9 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 27 ago. 2020.
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no campo brasileiro entre 1997 e 2018” (ALEN-
TEJANO, 2019). Compreendendo que estas es-
colas foram resultado de muita luta, organizagao
e reivindicagao dos povos do campo e diante
deste dado chocante, que expressa o processo
de desmonte da Educacao, destacamos que
esta realidade torna-se ainda mais dramatica
no Nordeste brasileiro, ainda de acordo com
Alentejano (2019)'°, “totalizam 40.000 escolas
fechadas, ou seja, metade do total de escolas
fechadas no pais”.

Atualmente, emterritério nacional, os povos
do campo enfrentam um perverso periodo de

2. AS ADVERSIDADES EXTREMAS SAO
HISTORICAS!

A educagao critica é a “futuridade” revo-
lucionaria. Sendo profética - enquanto tal,
portadora de esperanga -, corresponde a
natureza histéricado homem. Ela afirmaque
os homens séo seres capazes de se superar,
quevao adiante e olham o futuro; seres para
0s quais a imobilidade representa um risco
fatal, para os quais olhar o passado deve ser
um modo de compreendercom maior clareza
quem eles sdo e 0 que sao para poder cons-
truir o futuro com mais sabedoria (FREIRE,
2016, p.134).

consecutivos ataques, entre eles: corte nas politi-

Ccas, recursos, € programas, extingdo da Secretaria . .
. ) L i Em nossas reflexdes sobre as questdes
de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversi- ] _ ] ;
. . . ) que se evidenciaram na pesquisa, articulamos
dade e Inclusao (Secadi)" que devera repercutir . ) .
) L a concepgao de adversidades extremas a de
nas demais esferas, paralisacao dos processos _ . o ) o
o ) “situagdes-limite” as quais evocam “inéditos
dereformaagraria e de reconhecimentos deter- o ] . o
) o L viaveis”, atualizando a concepgao freiriana para
ras e comunidades tradicionais, perseguicao as . ) ) .
i . N o territorio camponés hoje! Nas regides Norte e
liderangcas camponesas, maior liberagao do uso _ .
o L Nordeste podemos considerar como adversida-
de agrotdxicos como aponta a publicagao sobre
i ) desextremasaluta pelaterraetodasassuaslutas
0s “Conflitos no Campo”*?, produzido anualmente ) . .
L simultaneas para assegurar a construgao das
pela Comissao Pastoral da Terra (CPT), denun- s o o L
) o ) condi¢cdes materiais e simbdlicas de existéncia e
ciando problemas histéricos do Brasil.

10 Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-
-foram-fechadas-em-21-anos>. Acesso em: 1jun. 2020
11 A extingdo da Secadi por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019, se constitui como um retrocesso

no campo dos direitos educacionais e mostra-se como uma medida que vai na contramao do reconhecimento da diver-
sidade, da promocao da equidade e do fortalecimento da inclusdo no processo educativo. Disponivel em: <http://www.
justificando.com/2019/01/17/extincao-secadi-campo-educacao-conjuntura-atual/>. Acesso em: 8 ago. 2020.

12 Os dados de 2019 “apontam que ocorreram 616 agdes de violéncia contra as diversas categorias sociais em
processo de subalternizacdo no campo brasileiro. Consideramos acdes de violéncia a somatéria dos despejos e das
ameacas de despejo, protagonizados pelo Estado, e as expulsdes e tentativa/ameagas de expulsdo, protagonizadas
pelo poder privado. Do total dessas 616 violéncias, 122 foram de despejos e expulsdes, realizadas pelo poder do Estado
e pelo poder privado, respectivamente. Em termos percentuais, do total dessas investidas violentas contra os povos do
campo, 20% atingiram o resultado desejado por quem praticou as agdes, que foi a desterritorializagdo” (CPT, 2020, p.
31). “[...] O Nordeste foi a regido que concentrou o maior nmero de manifestagdes com o tema da Terra [...] Outro triste
aspecto, tanto para a agricultura quanto para o povo brasileiro, foi a liberagédo recorde do licenciamento de agrotdxicos.
Em 2019, foram 503 novos produtos autorizados pelo governo. A maior parte é de produtos tao lesivos as pessoas e ao
ecossistema que sdo proibidos nos paises sedes das empresas que os produzem” (CPT, 2020, p. 27). Disponivel em:
<https://www.cptnacional.org.br/>. Acesso em: 8 ago. 2020.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL « EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS



https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-em-21-anos
https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-em-21-anos
http://www.justificando.com/2019/01/17/extincao-secadi-campo-educacao-conjuntura-atual/
http://www.justificando.com/2019/01/17/extincao-secadi-campo-educacao-conjuntura-atual/
https://www.cptnacional.org.br/

permanéncia de maneiraautbnoma e produtiva
no campo. As quais historicamente vém sendo
o grande desafio da classe trabalhadora e das
organizagdes e movimentos sociais populares
do campo, que seguem lutando contraanegagao
dos direitos aterra, a 4gua, a educagdo, asalde,
aos meios de produgao e de comunicagao, si-
tuacdes de opressao, deviolagcao de direitos, de
desrespeito as diversidades.

Neste mesmo contexto, entendemos o Pro-
nera como um grande programa que provoca
e promove mudangas estruturais no territorio
camponés, quando defende que todos os niveis
e modalidades da educagao basica sejam ofe-
recidos aos seus sujeitos e ofertados pelo Esta-
do; quando se vincula as instituigdes de ensino
superior e desenvolve as licenciaturas voltadas
para a educagao do campo, as graduagcoes em
medicina e direito, entre outras, suas respecti-
vas especializagdes, mestrados e doutorados,
qualificando educadores, militantes e gestores
para assumirem suas fungdes nas escolas do
campo. Respondendo e atuando diretamente
nas questdes apontadas como desafios histo-
ricos no Brasil. O Conselho Nacional de Direitos
Humanos (CNDH)®* nos lembra arecomendagao
do Ministério PlUblico Federal de 2019 que reafir-
ma a necessidade de continuidade do programa,
devido a suacomprovada contribuigdo que “até
2018 o Pronera havia atendido 167 mil alunos na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

(EJA) e formado 5.300 alunos em cursos supe-

riores e outros 9 mil no ensino médio tradicional”.

Mesmo considerando as conquistas nes-
ta breve e intensa trajetéria de duas décadas
da educagao do campo, seguimos enfrentando
desafios que, ao mesmo tempo, sdo histéricos e
atuais. Assim, em um movimento denunciativo,
destacamos os desafios que foramidentificados
no Panorama da educagao do campo, produzido
pelo INEP (2007, p. 8) e nos foi atualizado por
educadores e gestores no desenvolvimento desta
pesquisa. Entre eles:

. ainsuficiéncia e a precariedade dasins-
talagdes fisicas da maioria das escolas;

. asdificuldades ao acesso de professores
e estudantes as escolas, em razdo da falta de
um sistema adequado de transporte escolar e
condicdes precarias das estradas;

« amaioriados professores tem contratos
temporarios, o que provoca constante rotativi-
dade do corpo docente;

« ocurriculo escolar proposto pelamaioria
das secretarias, ainda privilegia uma visao urba-
nocéntrica de educacao;

« aauséncia de assisténcia pedagdgica e
supervisao escolar nas escolas do campo;

« opredominio de classes multisseriadas
nas séries iniciais;

.- afaltadeatualizagao das propostas pe-
dagégicas das escolas do campo;

. elevadastaxas de distorcdo idade-série;

13 Fazendo resisténcia contra estes atos, o “Conselho Nacional dos Direitos Humanos (CNDH) aprovou a Reso-
lugdo n® 8, em que recomenda que seja revogado o Decreto n® 10.252 de 20 de fevereiro de 2020, que muda significa-
tivamente a estrutura do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (Incra) e, como consequéncia, extinguiu
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), o programa Terra Sol e outros programas que davam
incentivos aos assentados, quilombolas e comunidades extrativistas”. Disponivel em: <https://mst.org.br/2020/03/18/
cndh-critica-extincao-do-programa-nacional-de-educacao-na-reforma-agraria-pronera/>. Acesso em: 9 ago. 2020.
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+ baixos salérios e sobrecarga de trabalho
dos professores, quando comparados com os
que atuam na zona urbana;

- o fechamento das escolas do campo e
a necessidade de reavaliagédo das politicas de
nucleagao das escolas;

« aimplantagdo do calendario escolar que
nao respeita ou dialoga com o calendério produtivo.

E a medida que estes sujeitos “de lutas, de
resisténcias e transformagao” vdo assegurando
aconclusao dos ciclos iniciais nos processos de
escolarizagao, as adversidades extremas rea-
presentam-se, como é o caso do ensino médio
e do acesso e permanéncia no ensino superior.

Em relagdo ao ensino médio, foi possivel
tragar novos caminhos para esta etapa da edu-
cagdo basica, através das Diretrizes Curriculares
Nacionais (2002). Caminhos que desenvolvem
processos educativos associados a cultura, a
ciéncia e aotrabalho, problematizam as realida-
des dos estudantes, estimulam a compreensao
e produgao de conhecimentos e valores de um
tempo histérico e social cheio de adversidades,
mas onde também vem brotando e se desen-
volvendo outras possibilidades. Tempo histo-
rico que vem exigindo, mais que antes, além
da compreensao dos micro e macroprocessos
em que estamos envolvidos, e como todos se
inter-relacionam, atitudes, praticas que possam

fazer brotar “células revolucionérias gravidas
de alternatividade”, como anuncia Alder Julio
Calado (1999).

Porém, a resolugao CNE/CEB n°© 2/2008
sugere no seu artigo 5° que para

os anos finais do ensino fundamental e para
o ensino médio, integrado ou no a Educa-
¢ao Profissional Técnica, a nucleagéo rural™
poderé constituir-se em melhorsolugdo, mas
devera considerar o processo de didlogo com
as comunidades atendidas, respeitados seus

valores e sua cultura (p. 54).

Em relagdo a maioria das escolas do cam-
po, ndo tem sido feita a consulta as comunida-
des e anucleacao, que é utilizada parajustificar
o fechamento de muitas escolas, se tornado
uma opgao homogeneizante no cenario bra-
sileiro. Por estas e muitas outras razdes, tem
sido luta intensa assegurar a oferta de ensino
médio no territério camponés. Ainda assim, te-
mos reconhecido diversas experiéncias, como
as mapeadas na Bahia, Maranhao, Sergipe que
nutrem Nosso esperancgar’, pois representam,
Nos seus respectivos estados, as primeiras es-
colas de ensino médio integrado a educagao
técnica profissional em areas de reforma agra-
ria. E mesmo conquistada a escola, permane-
cem os desafios da construcao do curriculo, da

14 A nucleagéo escolar propde reunir estudantes de diferentes escolas: paralisadas, desativadas ou fechadas;

localizadas geralmente em comunidades rurais, deslocando-os para as sedes dos municipios, ou até para municipios
vizinhos. Concentrando um maior nimero de estudantes em uma Unica escola, justificado pela organicidade da gestao
e da estrutura.

5 Como nos anima e provoca Paulo Freire “é preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperancar”
quando o substantivo se faz verbo e nos invoca a agao critica e criadora de possibilidades. Quando nos juntamos com
nossos semelhantes para transformar nossa realidade. “Enquanto necessidade ontolégica a esperanga precisa da pra-
tica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga o
que se espera ha espera pura, que vira, assim, esperava” (1992, p. 6).
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formacao de professores, do necessério dialogo
com a realidade concreta dos estudantes, da
integracdo coma comunidade e ainda, no ensino
médio'é, articulam-se as questdes relacionadas

ao mundo do trabalho especificamente.

Podemos considerar que a entrada do ensi-
no médio noterritdrio camponés contribuiimen-
samente com a reconstituicao destes mesmos
territdrios, pois vem assegurando além do acesso
a educagao em suas proprias comunidades ou
assentamentos, a qualificagao profissional de
jovens e adultos que desejam permanecer na
terra, agora com outras ferramentas e saberes
que afetam diretamente na criagao das con-
digdes materiais e simbdlicas de suas vidas e
trabalhos. O que possibilita enfrentar também
os atuais cortes na assisténciatécnicarural, que
muitas vezes tem sido assumida pelos préprios
jovens agricultores técnicos (em agropecuaria ou
em agroecologia) e que outras vezes assumem
as fungdes de educadores ou professores nas
escolas de seus territorios.

Recentemente enfrentamos, alémde cortes
viscerais nos recursos destinados aos processos
daeducagao do campo, aextingdo de politicas e
programas, como é o caso do Pronera que teve

subtraida sua coordenagédo no Incra, em 20 de
fevereiro de 2020.

Ainda assim, os povos do campo seguem
sendo resisténcia e demarcando sua existén-
cia, nos modos de lutar, de educar, de produzir
alimentos, de partilhar conhecimentos e fazer
cultura. No desejo de compor com mais cores,
narrativas outras e frutos dos trabalhos - pedindo
permissao aos que antes aqui passaram e aos
que tombaram nas lutas, mas seguem presentes
- compartilharemos as experiéncias mapeadas,
sempre que possivel com as narrativas proprias
de seus sujeitos que, ao contarem suas memorias
transformam suas histérias!

Para comegar, apresentamos trés das es-
colas publicas mapeadas, situadas em areas
de assentamentos da reforma agraria do Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) na Regido Nordeste: uma no Baixo Sul
da Bahia, a segunda no Maranhao e a terceira
no Alto Sertao sergipano. As experiéncias estao
localizadas em diferentes biomas, com carac-
teristicas geograficas e populacionais bastante
distintas, mas com lutas, desafios e problemas
muito semelhantes. Evidenciando e articulan-
do a luta pela terra com a luta pela educagao
enquanto direitos e possibilidades.

16 O Parecer CNE/CEB n° 05/2011 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio nos coloca

diante da necessidade de buscar outras formas de organizagao do curriculo, tendo em vista a ressignificacdo dos sa-
beres e praticas escolares. O eixo integrador do curriculo do ensino médio é formado pelas dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, que se constituem como essenciais a formacdo humana e para a oferta de um ensino
médio de qualidade social. Essas dimensdes ndo podem ser “trabalhadas” ou mesmo “entendidas” de forma fragmen-
tada, mas sim inter-relacionada. Trabalho: o trabalho é entendido como a¢do humana transformadora da realidade e
como “realizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo no processo de produgao de sua existéncia” (BRASIL, 2011,
p. 19). Ciéncia: a ciéncia pode ser entendida entdo, como: um conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histdria, na busca da compreenséo e transformacéo da natureza e da sociedade. Tecnologia: re-
lacionando entdo o trabalho a ciéncia, o conceito de tecnologia pode ser definido como a “transformagéo da ciénciaem
forca produtiva”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=-
8016-pceb005-11&category_slug=maio-2011-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 8 ago. 2020.
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AEscolaTécnicaem Agroecologia Luana
Carvalho estalocalizada no assentamento Jose-
ney Hipdlito, rodovia ltuberad” - Gandd, Baixo Sul
daBahia, integrada a escola municipal Ojefferson
Santos. Juntas sdo fruto das lutas dos Trabalha-
dores Rurais Sem Terra que desde 2007 exigiam
sua construgao. Como nos relatou a educadora
Zuza (com quem dialogamos diversas vezes so-
bre a experiéncia)

compartilham, ndo sé o prédio escolar e o
quadro de professores/as, mas também
o desafio de ter a agroecologia como eixo
transversal da sua proposta pedagdgica. A
obracomegouem 2012 e terminou trés anos
depois, no entanto, aescola nao abriu. Diante
desta situagédo, o prédio foi ocupado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) em 2015, com 29 educandos/
as, funcionando apenas com o trabalho vo-
luntério de professores/as e assentados/as
dacomunidade na preparagdo damerenda,
carregamento de agua, transporte escolar,
exercendo assim o seu direito a educacgéo.

Apds1més e 22 dias de ocupagdo a unidade

ano mais tarde e resulta na implantagao do
ensino médio - Técnico em Agroecologia. A
partir daquele momento a escola amplia as
suas atividades e as parcerias, batalhando
por uma educagao do campo sempre mais
acessivel e de qualidade. Hoje a escola faz
parte darede municipal e estadual, atenden-
do 10 comunidades da regido e em torno de
250 estudantes. Oferecem atividades em
trés turnos (matutino, vespertino e notur-
no), de ensino fundamental, médio técnico,
EJAe o cursinho preparatério para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e para a
Universidade Para Todos (UPT).

Asegunda experiéncia é o Centro de Edu-
cagaoRoseliNunes, localizado noassentamento
Cigra, vila Kénio, no municipio de Lagoa Grande™,
Maranhdo. Em 2006, iniciou com ensino funda-
mentale em 2009 foiintegrado ao ensino médio
com curso técnico em agropecudria que segue
ativo. Atualmente reivindicam a criagao de con-
curso publico especifico para area da educagéo
do campo, o que devera qualificar e fortalecer

de ensinofundamental Il é regularizada pelo o curso além de implementar o ensino médio

municipio. Um processo parecido (de reivin- ~
P P P ( regular, como segunda opgao. Recebe recursos

dicagao e ocupagao daescola) aconteceum . . .
do Programa Nacional de Alimentagao Escolar

17 A regido do Baixo Sul da Bahia é composta por 14 municipios, entre eles, o GandU. De acordo com o Atlas do
Desenvolvimento Humano no Brasil com uma estimativa de 30.336 habitantes no censo de 2010, deste total 18,09%
habitam na zona rural e das pessoas ocupadas na faixa etéria de 18 anos ou mais do municipio, 31,02% trabalhavam no
setor agropecuario. Seu indice de Desenvolvimento Humano Médio (IDHM) foi de 0,632, naguele ano, o que situa esse
municipio na faixa de IDHM entre 0,600 e 0,699. No mesmo censo registrou-se que a taxa de jovens entre 15 e 17 anos
com ensino fundamental completo era de 40, 67% e entre os jovens de 18 a 20 anos com o ensino médio completo era
de 28, 10%. Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/gandu_ba>. Acesso em: 9 ago. 2020.

18 O municipio de Lagoa Grande do Maranhao esté localizado na mesorregidao Oeste Maranhense, na microrregiao
de Pindaré. O municipio foi elevado a condicdo de cidade, com a denominagao de Lagoa Grande do Maranh&o apenas
em 1994. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2010, cerca de 48% da populacdo reside na
zona rural, sendo que a incidéncia de pobreza no municipio e o percentual dos que estao abaixo do nivel de pobreza é
de 56,28% e 43,28%, respectivamente. O municipio enfrenta graves problemas ambientais, entre eles: assoreamento
dos cursos d'agua devido ao forte desmatamento, a eroséo do solo e a expanséo da atividade agricola. A mineragéo, a
criagdo de gado, a extragao vegetal e as queimadas constituem impactos significativos ambientais nas areas legalmente
protegidas. Disponivel em: <http://rigeo.cprm.gov.br/xmlui/bitstream/handle/doc/15521/rel-lagoa_grande_ma.pdf?se-
quence=2>. Acesso em: 9 ago. 2020.
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(PNAE), Fundo de Educacao Estadual (FEE) e
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-
cacao (FNDE).

A escola representa um grande impacto
positivo nas areas de reforma agraria. Estimu-
la estudantes e familiares a refletirem sobre os
sistemas produtivos, as relagdes de trabalho, de
género, de soberania alimentar, entre outras, nas
areas de assentamento e comunidades do entor-
no (numa perspectiva territorial, de reconstrugao
e volta ao territdrio) e possibilita um dos Unicos
acessos ainternetdisponivel acomunidade. Para
amilitante e gestora da escola, Maria Leomarde
Sousa, a experiéncia

vem sendo uma das frentes de lutas para
construcédo daeducacdo do campo. Primeiro
porque nasce dareivindicacédo, de educandos
e educadores, ao concluirem o Programa Pro-
jovem Campo - Saberes daTerra®, pelo direito
acontinuidade do processo de escolarizagdo
nas areas de assentamento. Configurando-se
como a primeira escola de ensino médio em
area da reforma agraria no Maranh&o. Além
disso, a escola procura englobar em suas
praticas pedagdgicas, temas que envolvam
arealidade dos educandos, como migracao,

questao agraria, soberania alimentar, papel

da juventude na sociedade, e solidariedade.

Consideramos que esta experiéncia, alémdo
acesso aeducacao e desenvolvimentos de prati-
cas agroecoldgicas, promove o debate referente
as condigcbes sociais estabelecidas, na perspectiva
da transformacgao da realidade camponesa.

E temos também o Centro estadual de
educagao profissional Dom José Brandao de
Castro, localizado na Rodovia SE 206, (KM 05)
Assentamento Queimada Grande, Pogo Redon-
do®° - Sergipe. Como todas as escolas construi-
das em areas de reforma agraria, representa o
resultado de lutas e mobilizagdes dos sujeitos
coletivos, conquistando o direito ao acesso e
permanéncia na educagao basica em areas de
assentamento. A escola procura englobar em
suas praticas pedagdgicas temas que envolvam
arealidade dos educandos, como odireito ater-
ra, debates sobre as questdes agrarias, sobera-
nia alimentar, papel dajuventude na sociedade,
seguranca hidrica e sistemas produtivos campo-
neses. Estimula reflexdes permanentes sobre os
desafios enfrentados pelos povos do campo, na
perspectivadatransformagao darealidade cam-
ponesa.Além disso, todas as atividades partem
de um planejamento semestral construido com
participagao da comunidade escolar, conselho
escolar, professores e gestores. Estabeleceram
uma parceria/articulagao entre dois Movimentos

19 O programa Projovem Campo- Saberes da Terra foi implementado em 2005, durante o governo Lula, com o

objetivo de “desenvolver politicas publicas de educacdo do campo e de Juventude que oportunizem a jovens agricul-
tores/as familiares, excluidos do sistema formal de ensino a escolarizagdo em ensino fundamental na modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos, integrado a qualificagao social e profissional. Com formagao integrada que procura ofe-
recer uma formacéo geral aliada a qualificagéo social e profissional, por meio da construgdo de um curriculo integrado
que tem como referéncia principal aformagdo humana e o modo de produgéo e reproducao da vida, ou seja, as relagdes
sécio-histéricas, politicas e culturais das comunidades do campo” (MEC, 2008, p. 20).

20 O municipio de Pogo Redondo esté localizado na microrregido do sertdo do Sdo Francisco e na mesorregiao do
sertdo Sergipano. No ano de 1956 foi elevado a sede do municipio. Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil
possui IDHM de 0,529 (faixa de Desenvolvimento Humano Baixo, IDHM 0,500 e 0,599), considerado o pior indice do es-
tado, 16,56% de 18 a 20 anos possuem o curso médio completo e 72,35% de sua populacéo residem na zona rural (IDHM,
2010). Disponivel em: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/poco-redondo_se>. Acesso em: 7 ago. 2020.
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Sociais Populares do Campo. A escola foicons-
truida em area de assentamento do MST, mas
as atividades de estagio sdo desenvolvidas em
uma Unidade de Produgao Camponesa, do
Movimento de Pequenos Agricultores (MPA).
Das vagas ofertadas, 90% sao reservadas aos
filhos dos assentados, acampados, agricultores
familiares, posseiros, indigenas, quilombolas e
ribeirinhos. Os 10% restantes sao destinados
aos demais municipios sergipanos e estados
vizinhos. Segundo o diretor Edjenaldo Ferreira
(em entrevista concedida na inauguragao da
escola), “aescolaatende nao apenas estudantes
do municipio de Pogo Redondo, mas também
detodoterritério do Alto Sertdo sergipano e até
de municipios baianos fronteiricos. Ndo podia
haver presente melhor para esta comunidade.
Temos aqui um excelente quadro de professo-
res e a pedagogia da alternancia, que atende as
necessidades dos camponeses”.

Como observamos nas descrigoes e rela-
tos das experiéncias, de diversas maneiras, mas
sempre nas lutas simultaneas por direitos, os
sujeitos do campo seguem reinventando suas
vidas a partir das possibilidades “criadas com
as proprias maos e sem permissdo” (CALDART,
2017).Assim sentimos a necessidade de reafirmar
ovinculo de origem da educagdo do campo com
aslutas porterra e pelareforma agraria populare,
também, seuvinculo umbilical e de permanéncia
com a educacgao popular, defendida e

[...] entendida, do ponto de vista da sua pra-
ticadiscursivana América Latina e, em parti-
cular, no Brasil, como uma préatica discursiva
engajada politicamente, comprometida com

0s segmentos sociais que sofrem diferentes

processos de marginalizagéo e diferentes
formas de exclusdo social. [...] como uma
educagao que se propde superar tradicio-
nais dicotomias tais como “a distancia en-
tre conhecimento popular e conhecimento
cientifico, entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre o objetivo e o subjetivo, en-
tre a pratica e a teoria, entre o trabalho e a
educagéo, aciénciaeavida”. E umaeducagio
que “tem origem natradigao de rebeldia das
camadas oprimidas da populagdo que ndo
se submetem a sua condicao e reagem de
diversas formas na busca de outras condi-
¢Oes devida e trabalho” (CARVALHO, 2004,
p.224-225).

E assim criam com suas préprias maos,
bandeiras de lutas e existéncias as experiéncias
apresentadas que se evidenciam por sua forca
e organizagao popular. Reforcam a dimensao da
humanizagao da vida, num exercicio constante
de, ao problematizar nossas realidades, com-
preender melhor as “situacdes limites” impostas,
seus processos histéricos, suas causas e conse-
quéncias e ainda as possibilidades de mudanga,
de transformacao desta mesma realidade, vi-
sando o bem comum. Diante destes desafios e
problemas que sao histéricos, sociais, politicos
e pedagdgicos, a educagao popular reassume
suas finalidades e ressignifica-se na atualidade,
como defende Souza (2007, Orelha do livro) en-
quantoum

[...]contributo a construgao do direito a equi-
dade na diversidade, o direito do respeito a
diferenca que define identidades, modos de
expressao e realizagdo pessoal e coletiva,
inclusive, a partir do tema da vida cotidiana

no cenario daluta politica que obriga atodos
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revisarem radicalmente as formas de cons-
trugdo dos papéis sociais que se assumeme
das relacdes sociais que se mantém ou que

se deve lutar para transforma-las.

Pudemos verificar que os principios e pra-
ticas desenvolvidos nas escolas mapeadas rein-
ventam a educagao popular, revigorando sua
atualidade e possibilidade de transformagao
da realidade dos sujeitos educativos (todos os
sujeitos envolvidos direta ou indiretamente nos
processos educativos). No territério camponés,
essaforma de educar, onde problematizamein-
terpretam arealidade no intuito de transforma-la,
vem ganhando muitos adeptos e consequente-
mente forga popular, por ser reconhecida nas
comunidades onde as escolas estao inseridas
e por contribuir com suas estratégias de resis-
téncia, existéncia e superagdo das adversida-
des impostas na atual (e histérica) conjuntura
nacional e global.

3. VINCULOS COM A AGROECOLOGIA

A agroecologia € um dos pilares centrais da
construgao dareforma agraria popular, exata-
mente porque se refere ao modo de produzir
que desenhaafungéosocialdaterraemuma
forma de relagdo metabdlica do serhumano
comanaturezaeniocontraela.[...]Eafavor
da humanidade. Por isso é desafio enorme
territorializar os processos produtivos agroe-
colégicos. E preciso que esse “sopro de vida”
chegue a cada vez mais comunidades, que
elas se apropriem do acimulo préatico e cien-

tifico da agroecologia e tomem a decisdo de

iniciar processos de transigao, entrelagando
formas de produzir, de lutar, de viver (CAL-
DART, 2019, p. 3).

Aformagao em agroecologia ndo se enraiza
seforapenas entendida como algo desejavel, ne-
cessario, mas, que supostamente sobrecarrega-
ria asrotinas do trabalho pedagégico (docente e
discente). E necessario torna-laum componente
inerente ao fazer pedagdgico, porencantamento,
quando se acredita profundamente que pode-
mos! Numa perspectiva de enraizar (de ativaras
memodrias de quem somos e de onde viemos),
diversificar e coloriros movimentos em busca de
novas relagdes com a natureza: novas € ances-
trais maneiras de produziralimentos, agroflores-
tas, cuidar das fontes de energia hidrica, cuidar
da comunidade e todos seus organismos Vivos.
E o principal: que a perspectiva agroecoldgica
passe afazer parte fundamental dos Projetos Po-
litico-Pedagdgicos (PPP), pois faz das vontades,
das buscas nos modos de sentir, fazer e refletir,
permeando ainstituigdo escolar que se transfor-
Ma com seus sujeitos, em sua intencionalidade,
Nno que as nutre, No que consegue transformar,
fazer brotar e frutificar.

Assim, consideramos

[...Jumsinalimportante no trilhar deste cami-
nho: aentrada da agroecologia nas escolas de
educagao basica, como parte dos processos
deterritorializagao da agricultura campone-
sa. Em diferentes lugares do pais, criancas e
jovens do campo seinserem em praticas que
vinculam agricultura, educagao alimentar,

salde e diversidade cultural, exercitando
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formas de produgéo e de socializagao que
respeitam a vida das plantas, dos animais,
dos solos, das pessoas (CALDART, 2017)?",

Defendemos a agroecologia nas escolas
do campo enquanto projeto camponés de en-
volvimento, de produgao de conhecimentos,
derespeito e cuidado com a natureza, gerando/
nutrindo outras maneiras de produgao, de re-
lagdes humanizantes com os seres humanos,
de relagdes justas de trabalho e de distribuicao
dasriquezas produzidas, de economia solidaria,
de valorizagao das potencialidades locais e, so-
bretudo, de criagdo coletiva de estratégias para
superagao dos problemas locais e na busca do
bem comum e da felicidade da comunidade.

Parailustrar nossa reflexao, apresentamos
a Casa Familiar Rural (CFR)?? Padre Josino
Tavares, localizadaemP.A.Alencarinall, KM537,
BR 222, Bom Jesus das Selvas® - Maranhao. Esta
escolandotinhaacesso a agua o que impossibi-
litava a permanéncia de estudantes namesmae
aconstrucao de dormitérios estava condiciona-
da a dos banheiros. Estudaram os principios da

permacultura, conheceram e desenvolveram a
técnica de banheiros secos (utilizados até hoje
naescola), o que possibilitou a permanéncia dos
estudantes e tornou a escolaum espaco de refe-
réncia para estudos e praticas sobre seguranca
hidrica (pensando desde o acesso, 0 manejo, o
reliso e destinagdo da dgua). Foia partirdaadver-
sidade extrema de auséncia da dgua que gerou
a busca de alternativas e solugdes.

Segundo o presidente daAssociagaoda CFR,
Valceir Souza Lima, com quem dialogamos e nos
respondeu as questdes elaboradas na pesquisa“O
projeto desenvolvido entre osanos de2015e 2017,
quetinha como objetivo geral: tornara Casa Fami-
liar Rural “Centro de Exceléncia” em educagao do
campo e emdesenvolvimento sustentavel, locale
regional. A partirdos principios da permaculturae
utilizando astécnicas de bioconstrugdo que trans-
formaram as concepgdes e praticas daescola, as
quais mantémvivas e em desenvolvimento até os
dias atuais. Através dos quais puderam melhorar
a estrutura da escola, criando alternativas via-
veis para atender suas necessidades. Além das

21 Disponivel em: <http://www.mst.org.br/2017/02/06/agroecologia-nas-escolas-do-campo-construcao-do-futu-
ro-feita-a-mao-e-sem-permissao.html>. Acesso em: 18 mai. 2020.
22 A pedagogia da alternancia chega ao Brasil no periodo das crises politicas, econdmicas e sociais do regime mi-

litar na década de 1960. A primeira Escola Familiar Agricola (EFA) foi implantada em 1968 no Espirito Santo. Apenas em
1981 foi inaugurada uma Casa Familiar Rural (CFR) em Alagoas e em 1984 outra em Riacho das Almas/PE. A pedagogia da
alternancia busca adaptar o calendario escolar ao produtivo e sociocultural das comunidades camponesas. Onde os es-
tudantes se alternam entre o Tempo Escola (que geralmente vivenciam em sistema de imersao) e o Tempo Comunida-
de, onde permanecem em suas comunidades desenvolvendo pesquisas, estudos ou préaticas. De acordo com o parecer
CNE/CEBN°1/2006, a metodologia da alternancia: “vem se mostrando como a melhor alternativa para a educacao bési-
ca, neste contexto, para os anos finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educacéo profissional técnica de nivel
médio, estabelecendo relagdo expressiva entre as trés agéncias educativas - familia, comunidade e escola” (BRASIL,
2006, p. 1). Disponivel em: <http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer_1_de_1_de_fevereiro_de_2006.
pdf>. Acesso em: 9 ago. 2020.

23 O municipio de Bom Jesus das Selvas esté localizado na microrregido de Pindaré, na mesorregido do oeste Ma-
ranhense. Foi elevado a sede de municipio em 1997, de acordo com Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil possui
IDHM de 0,558 (fndice de Desenvolvimento Humano Baixo, IDHM 0,500 e 0,599), onde 52,81% de sua populagao reside
na zona rural (IDHM, 2010). E apenas 9,08% possuem o curso médio completo. Disponivel em: <http://www.atlasbrasil.
org.br/2013/pt/perfil_m/bom-jesus-das-selvas_ma>. Acesso em: 7 ago. 2020.
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técnicas aprendidas pelos estudantes que repli-
cam em suas casas ou pequenas propriedades”.

Neste caso, a escolarompe com a negacao
dos direitos a 4gua e a educagdo de qualidade
para os povos do campo, cria estratégias para
assegurar as condigdes objetivas e estruturais
do espago escolar com a participagao das fami-
lias e comunidades. Defendem que professores,
estudantes e comunidade articulem teorias e
praticas nos processos educativos, aprovei-
tando e adaptando as potencialidades locais,
criando solugdes para diversos problemas,
como foi o exemplo da falta de 4gua, a partir
daitrabalharam a seguranga hidrica, a captagao,
o manejo adequado e a reutilizagdo das aguas.
Como avalia Valceir:

Ao longo desse periodo a transformagao da
escolafoivisivel, e a participagdo dos jovens
de vital importéncia para as mudancas que
foram desde areestruturagao daescola (in-
cluindo as reformas no prédio atual, cons-
trugdo de banheiros secos, criatérios e cul-
tivos, entre outros) até os novos conceitos
e praticas de plantio e cuidado com a terra,
fundamentos e praticas da agroecologiae da
permacultura que continuam sendo seus pi-

lares, mesmo o projeto tendo sido finalizado.

Até o ano de 2020 tiveram 309 jovens
matriculados em oito turmas. Entre estas, seis
turmas ja concluiram o curso totalizando 140
técnicos no ano 2019, atualmente sdo 69 estu-
dantes matriculados. Os beneficiados pelo pro-
jetoforam somados, de forma direta totalizando
233 pessoas e de forma indireta envolveram 34
comunidades rurais, mais de 1.300 familias, além
de servir atualmente como ponto de referéncia

- unidade demonstrativa — para visitas pedago-
gicas de outras escolas do ensino fundamental,
médio e superior daregido ultrapassando 3.000
visitas porano.

Retomamos a Escola Técnica em Agroe-
cologia Luana de Carvalho, na Bahia, que vem
transformando as praticas agricolas dos assenta-
mentos em praticas agroecoldgicas, na utilizagao
de composteiras para produgao de biomassa e
nutrigdo do solo, no cultivo de alimentos sauda-
veis (organicos), transformando os quintais dos
assentados em quintais produtivos e na cons-
trucao de uma relagao mais equilibrada com
a natureza. Durante a pandemia, por exemplo,
fizeram uma campanhadereflorestamento, onde
plantaram cerca de 3.000 mudas de arvores
nativas e frutiferas. Trabalham com a formagéao
da consciéncia critica dos sujeitos em relagao
arealidade social vivida, além de desenvolver a
capacidade de cooperagao e coletividade, como
reafirma a educadora Zuza:

As préticas desenvolvidas e os conteldos
trabalhados estao sendo levados para suas
casas e parcelas, alterando a produgao local
na perspectiva da Agroecologia. [...] a agroe-
cologia construida pela Escola Luana Carva-
Iho é fruto do amadurecimento politico do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra do Brasil, contrapondo-se a atuacéo e
as consequéncias do capitalismo no campo,
atualmente configurado como agronegécio,
afirmando-a no projeto Reforma Agraria Po-

pular como sua contraproposta.

E emocionante e estimulante observar
como a Agroecologia vem entrando nas escolas
do campo de diferentes maneiras, envolvendo
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criangas, jovens, adultos e idosos, educadores,
gestores, e suas comunidades.

No caso do ensino médio, o qual representa
uma conquista recente nalenta e progressiva uni-
versalizagdo da educagao basica, sobretudo no
territério camponés, com a conquista dos cursos
técnicos, “nas formas articulada concomitante e
subsequente, quando estruturados e organizados
em etapas com terminalidade, possibilitarao a
obtengao de certificados de qualificagao parao
trabalho apds a conclusdo, com aproveitamento,
de cada etapa que caracterize uma qualificagao
paraotrabalho” (LDB,2002, p.26). Destamaneira
0Ss camponeses estao repensando e reinventan-
doalégica produtiva e asrelagdes de trabalho de
varios assentamentos e comunidades.

extremas, como as expostas nas experiéncias
mapeadas, estao construindo outras possibili-
dades derelagao e de respeito com a natureza,
com as culturas, com a reprodugao e manuten-
¢ao davida, do trabalho e dos conhecimentos
necessarios para a reinvengdo e permanéncia

do territério camponés.

Entendemos que a agroecologia defende
e pratica a soberania alimentar, as segurancas
hidrica e energética, aumenta a produtividade
do campo e a diversifica, defende e exercita
a preservagao da natureza, a valorizagao das
culturas e consequentemente reduz a pobre-
Zza no campo, pois amplia suas possibilidades
produtivas, partindo do aprofundamento da
interpretagao e intervengao de suas realida-

. des para um bem comum, um Buen Vivir®*. E
Apontamos aqui uma das grandes tarefas -

L . L . assim observamos como os fundamentos, as
revolucionarias - do ensino médio comformagao

, . . praticas e perspectivas da agroecologia vao se
técnica em agroecologia no campo: provocar

. L incorporando e encorpando de diversas ma-
transformacgdes estruturantes noterritorio cam-

. o e . .. neiras, cores, cheiros, biomas, de acordo com
ponés, constituindo-se como inéditos viaveis

: - as regides, territérios e/ou comunidades onde
que 0s movimentos sociais, mesmo com todas

. . ela adentra (ou retorna) e enraiza-se.
as contradigdes que carregam, estao criando e
colocando em pratica das mais diversas e colo-

ridas maneiras. E nas situagcdes de adversidades

24 De acordo com Alvaro Fonseca, “Buen vivir ou Vivir bien sdo tradugdes possiveis de varias expressdes de povos
indigenas da América Latina [...] que espelham as cosmovisGes desses mesmos povos e descrevem um conjunto de
praticas quotidianas (individuais, sociais e rituais) com vista a fruigdo duma vida plena e harmoniosa da familia e da co-
munidade, em comunhdo com a natureza. Como praticas vinculadas ao territério e resultantes da transmisséo oral de
conhecimento ancestral, apresentam inUmeras variantes que espelham a diversidade cultural dos povos indigenas sul
e centro-americanos, conferindo-lhes riqueza e resiliéncia. No entanto, partilham varios atributos comuns. Um aspecto
central das préaticas do Buen Vivir é a conjugacao dum ‘pensar bem’ com ‘sentirbem’ para poder ‘fazer bem’, ou seja, con-
vocam uma atencdo e uma escuta permanentes para fazer face a fragilidade da ‘vida boa’ e as perigosidades do mundo.
Assim, ‘viver bem’ requer, por um lado, uma aprendizagem dos ensinamentos ancestrais, em particular sobre as praticas
de cultivo e preparagéo de alimentos, com atengéo aos ciclos naturais, as caracteristicas de cada planta ou animal e as
técnicas apropriadas de os cultivar/criar ou cagar e preparar, bem como sobre as atividades comunitérias, que vao des-
de aconstrucdo de casas, aos trabalhos nos campos ou as dangas rituais. Por outro lado, ‘viver bem’ requer uma atengéo
ao outro através da comunicagdo e da generosidade, promovendo a convivialidade sem excluir o conflito, assim como
uma boa capacidade de autoandlise para impedir que se manifestem comportamentos egoistas ou antissociais”. Dis-
ponivel em: <https://transicao_ou_disrupcao.blogs.sapo.pt/buen-vivir-um-convite-a-repensar-o-24170>. Acesso em: 21
jun. 2020.
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4.COMO AS PRAXIS PEDAGOGICAS NAS
ESCOLAS DO CAMPO “VINCULADAS A
AGROECOLOGIA” VEM REPRESENTANDO
“PRATICAS DISRUPTIVAS”?

A educagao do campo reafirma e revigora
uma concepgao de educagao de perspec-
tiva emancipatéria, vinculada a um projeto
histérico, as lutas e a construgao social e hu-
mana de longo prazo. Faz isso ao se mover
pelas necessidades formativas de uma classe
portadora de futuro (CALDART, 2012, p. 264).

Na realizagdo da pesquisa e caminhos tri-
lhados da educagao do campo, podemos afirmar
que as adversidades extremas tém sido provo-
cadoras da busca de solugdes, exigindo de cam-
poneses, estudantes, educadores e gestores
criatividades revolucionarias para assegurar seus
direitos. Estas questdes estruturais e pedagdgi-
cas vém sendo enfrentadas e reinventadas nas
praticas cotidianas das experiéncias mapeadas
e por isso mesmo, podemos considera-las, sim,
disruptivas, pois

No plano da praxis pedagdgica, a educagéo
do campo projeta futuro quando recupera o
vinculo essencial entre formagao humana e
producéo material da existéncia, quando con-
cebeaintencionalidade educativa nadiregao
de novos padrdes de relagdes sociais, pelos
vinculos com novasformas de produgdo, com
otrabalhoassociado livre, com outrosvalores
e compromissos politicos, com lutas sociais
que enfrentam as contradigdes envolvidas
nesses processos. E sua contribui¢ao original
pode vir exatamente de ter de pensar estes
vinculos a partir de uma realidade especifica:

arelagdo coma produgdo na especificidade

da agricultura camponesa, da agroecologia;
otrabalho coletivo, naforma de cooperagao
agricola, em areas de reforma agréria, naluta
pela desconcentragao das terras e contra o
valor absoluto da propriedade privada e a
desigualdade social que Ihe corresponde.
Vida humana misturada com terra, com so-
berana produgéo de alimentos saudaveis,
comrelagdes de respeito a natureza, de ndo
exploragao entre geragdes, entre homens
e mulheres, entre etnias (CALDART, 2012,
p.265).

Nas praxis pedagbgicas das experiéncias
mapeadas, ao articularem suas bandeiras delutas
com a exigéncia das condi¢des béasicas de sua
existéncia, trilham caminhos que alteram os mo-
dos de produzir conhecimentos (que envolvem
estudos, pesquisas e praticas) e compartilha-los,
repensando processos de ensino-aprendizagem,
ativando potencialidades locais, gerando forga
comunitéria, desenvolvendo mobilizagéo e or-
ganizagao populares. Optam pela agroecologia
com seus principios e suas praticas que produz
alimentos saudaveis e simultaneamente protege
a natureza, gera riquezas nos assentamentos,
exercita ajustiga distributiva nas comunidades,
aproxima quem produz de quem consome, re-
duz os impactos ambientais, pensa estratégias
de comunicagao e produgao de conteldos, que
falem de nds, para nés e para o mundo.

Outra experiéncia que desejamos compar-
tilhar éado Servigo de Tecnologia Alternativa
(Serta), Pernambuco, fundada em 1989 como
Organizagao da Sociedade Civil de Interesse PU-
blico (OSCIP). De acordo com seu PPP, tem como
missdo “formarjovens, técnicos/as, educadores/
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as e produtores/as familiares, para atuarem na
transformacédo das circunstancias educacio-
nais, econdmicas, sociais, ambientais, culturais
e politicas na promogao do desenvolvimento
sustentavel” (2019, p. 7). Possui duas unidades
pedagdgicas: a primeirano Campo da Sementei-
ra, em Gléria do Goitd® na mesorregido da Mata
pernambucana e a segunda em Ibimirim?¢, as
margens do Acude Poco da Cruz, no sertdo do
Moxotd. A entidade obteve o credenciamento
do Conselho Estadual de Educacao e da Secre-
taria de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente de
Pernambuco (SECTMA) e assim foi constituido,
nas duas unidades, escolas técnicas de formagéo
profissional - Centro Tecnoldgico da Agricultura
Familiar — na categoria de curso profissional de
técnico de nivel médio em agroecologia. Como
consta na péagina oficial da instituicdo

o curso profissionaliza estudantes para se
tornarem empreendedores do e no cam-
po com atividades agricolas, agropecudrias,
ambientais, de agregacéo de valor, logistica,
comercializagdo da producao, gestdo de ne-
gbcios, confecgdo de tecnologias de baixo
custo para o manejo integrado da proprie-
dade, com conhecimento dalegislagao e das
politicas pUblicas para a agricultura familiar,
assisténciatécnica e extensaorural e vivéncia
junto aos movimentos sociais do campo e de

direitos humanos.

Desenvolve o Programa Educacional de
Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (Peads)
consolidado como referéncia em educagao no
ensino de nivel basico, profissional e superior. Os
componentes do Peads (PPP, 2019, p. 3) cons-
tituem o curriculo do Serta, sdo eles: principios
quefundamentam a agdo dainstituicao, a reali-
dade do cotidiano que dialoga com esses princi-
pios, os contetidos que decorrem dessa relagcdo
dialética e que sdo selecionados paraoensinoe
a aprendizagem, e explicitam as didaticas que
possibilitam a aprendizagem desses contelidos e
o caminho da metodologia. Alguns deles foram
incorporados ao documento Diretrizes Operacio-
nais para Educagao do Campo (2002). O Peads
vem sendo adotado em aproximadamente 70
escolas de 15 municipios dos estados de Pernam-
buco, Paraiba e Alagoas, nestes casos, recebe
apoio das secretarias municipais. As atividades
sao desenvolvidas na perspectiva da educagao
popular, partem do didlogo, problematizando as
diferentesrealidades, promovendo aintegragao
entre os saberes populares e os conhecimentos
cientificos, articulando alternativas para o en-
frentamento dos problemas locais. Agugando o
desejode seguirtrabalhando com a agroecologia,
tanto na agricultura familiar, quanto na cultura
popular. Sua metodologia engloba quatro eta-
pas fundamentais: a pesquisa da realidade, a

25 Gloria do Goitd compde a mesorregido da Mata pernambucana, segundo dados do IBGE (2010) possuia o IDHM

de 0,604 com 29.019 habitantes, destes, 54,5% da populagao vivem no campo. No item educagao, entre os jovens de
15a17 anos, havia 44,40% com ensino fundamental completo e entre os jovens de 18 a 20 anos tinham cerca de 32,90%
com o ensino médio concluidos. Sua principal atividade econémica é a agricultura, ainda predomina nas grandes pro-
priedades a monocultura da cana-de-agUcar. Entre a populagao ocupada, maior de 18 anos, tinha 54,55% trabalhando
na agropecuaria. Disponivel em: <http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/gloria-do-goita_pe>. Acesso em: 8 ago. 2020.
26 Ibimirim possui uma populagdo estimada (2019) em 29.235 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos
de idade (2010) é de 96,7% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 13.113,10. Onde 62,8% de sua populagdo tém
acesso a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/ibimirim/pano-
rama>. Acesso em: 28 ago. 2020.
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analise dos dados pesquisados, a agao provo-
cada pelo novo conhecimento gerado pela pes-
quisa e culminando esse processo, a avaliagao.
O curso acontece em regime de alternancia, os
educandos ficam internos uma semana na uni-
dade de ensino e trés semanas permanecemem
suas familias e comunidades, desenvolvendo,
complementando e aplicando as aprendizagens,
durante 18 meses. O Tempo Escola (TE) consiste
no periodo em que estudantes e professores
ficam internos, uma semana por més. Esse pe-
riodo responde por 795 horas-aula do curso,com
totalde 1400 horas. O Tempo Comunidade (TC)
responde por 405 horas-aula do curso.

Outro aspecto interessante € que o “Serta
distingue, porém nado separa a ciéncia dafilosofia.
O curso, mesmo sendo técnico, estaimpregnado
de conceitos filoséficos, éticos, estéticos, criti-
cos, antropoldgicos, [...] sdo estudados, explici-
tados, justificados (PPP, 2019, p. 11).

Adaptando sua proposta pedagdgica e
construindo coletivamente o curriculo que sera
trabalhado em cada turma de acordo comas ne-
cessidades, desejos e projetos de vida dos cursis-
tas, além do contexto sociopolitico, econdmico
e cultural, em defesa da agroecologia enquanto
movimento, pratica e ciéncia. A partir davivéncia
do curso, o didlogo de saberes, sdo construidos
inlmeros conhecimentos, onde se inclui a dis-
cussao de proposicdes para o enfrentamento
dos problemas locais, tais como: a participagao
dos jovens tanto no trabalho quanto na divisao
da renda gerada pela produgao familiar, utiliza-
Gao de tecnologias alternativas para o acesso,

0 armazenamento e manejo adequado da dgua
(seguranca hidrica), para produgao de energia
limpa (seguranca energética), para diversificagdo
na produgdo nas propriedades familiares ou as-
sentamentos, implantagdo de composteiras, de
biodigestores, de fossas de evapotranspiragao,
entre outras.

Estimulam a mobilizagao social e formacao
deredes territoriais. Os educandos planejam as
tarefas parao TCjunto com os educadores: reali-
zam pesquisas, organizam seminarios municipais
ou territoriais para devolver os resultados das
pesquisas. Um exemplo disso é que realizou, no
ano 2019, seminarios para a construgao coletiva
de propostas para a elaboragao do Plano Esta-
dual de Agroecologia e Produgdo Organica de
Pernambuco. Participam de diferentes instancias
de participagao e controle social, também das
mobilizagdes locais, dos programas sociais, dos
movimentos sociais e sindicais nos quais estao
envolvidos ou planejam tarefas pedagégicas para
desempenharjunto a esses atores sociais. Atual-
mente a escola desenvolve parcerias com diver-
SOs movimentos, organizagdes e instituigcoes,
entre elas, o Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE), aUniversidade Federal Rural de Pernam-
buco (UFRPE), e recebe visitagao de escolas do
ensino fundamental, médio e superior, além dos
associados a0 movimento sindical.

O MEC ofereceu a escola no ano de 2016
o prémio de “Melhor escola de inovagado” do
pais. E reconhecida também como uma “Es-
cola Transformadora”?, onde se evidenciam as

27 Prémio concedido, disponivel em: <https://escolastransformadoras.com.br/escola/serta-servico-de-tecnolo-

gia-alternativa/>. Acesso em: 13 ago. 2020.
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transformacgdes que ocorrem nas vidas de todos
que passam pelo curso.

Os territorios passaram a ser unidades de
planejamento para o desenvolvimento, com
criagao deredes que animam suas agoes desde
0s movimentos locais e articulam-se em nivel
nacional e até internacional. Quem escolhe o
curso técnico de agroecologia faz uma opgao
pelatransicao, pelatransformacao! E o conheci-
mento é considerado como construgao histérica
permanente, inacabada, deve estaraservico das
pessoas, do bem-estar coletivo, danatureza, do
desenvolvimento de todos. O que vem gerando
diversas alternativas de elevagao de escolaridade
aliada a qualificagéo profissional e a geragdo de
renda na perspectiva da agroecologia.

Nas experiéncias aqui partilhadas a agroe-
cologia fez-se elemento presente e potente, que
segue seus fluxos e percursos, provocando di-
versas transformacodes. Primeiramente no sentir
e pensar dos sujeitos do campo, que passam a
exigir novas maneiras de agir e se relacionar, na
organizagao da escola desde sua infraestrutu-
ra, as relagdes que ali se reconstroem diuturna-
mente, na organizagao do trabalho pedagdgico,
nas relagdes de ensino- aprendizagem e, con-
sequentemente, na prépria vida e trabalho dos
estudantes e seusfamiliares, nos assentamentos
ou comunidades, enfim, em seus territérios. E
assim como as praticas,

O conceito de agroecologia evolui aos pou-
cos no sentido de compreendé-la enquanto
ciéncia, praticae movimento (WEZELL et al.,
2009). Como ciéncia, a agroecologia se ca-
racteriza por ser multidisciplinar, aportando
as bases do novo paradigma cientifico, que
procura ser integrador, sistémico. E a partir
do didlogo entre cientistas e camponeses,
na diversidade de conhecimentos e de téc-
nicas desenvolvidas na agricultura campo-
nesa que se desenvolveu a abordagem da
agroecologia enquanto ciéncia (CALDART,
2016). Como pratica, a agroecologia resgata
eressignifica praticas tradicionais de manejo
dos agrossistemas com uso de recursos lo-
cais (recursos biolégicos, naturais e também
conhecimentos) que promovem autonomia
(PLOEG, 2008). Como movimento, a agroe-
cologia sevincula aslutas pela construgdo da
agriculturacamponesa no século XXI, na qual
abarcaasocializagao da propriedade daterra
(e areforma agraria popular), a diversidade
cultural dos povos do campo, e as diferentes
formas de trabalho camponés (CALDART,
2016 apud FERRARI, 2019, p. 11).

Cada experiéncia/escola/projeto articula
as concepgoes de ciéncias, pratica e movimen-
to com suas peculiaridades e se destacam nos
processos de luta pelo direito a educagao, no
ensino médio integrado a formagao técnica em
agroecologia como uma resposta as demandas
conjunturais e decorrentes dareformado ensino
médio®. Estdo reinventando suas pertengas,

28 A Lei n® 13.415/2017, artigo 4 altera o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°®
9394/1996).§ 6° - A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagao com énfase técnica e profissional considerara:
| - ainclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagao, estabelecendo par-
cerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional;
I - a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a formacéo for

estruturada e organizada em etapas com terminalidade.

§ 7° - A oferta de formacgdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput, em areas que nao constem do Catélogo
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suas possibilidades de emancipagao desde o
chao que pisam e semeiam, desde suas estra-
tégias cotidianas de vinculagdo, de superagéo
das adversidades extremas, lutas estas, que se
associam a tantas outras, no bojo do sistema
capitalista. E desta maneira vem se compondo

e recriando a resisténcia camponesa.

Inicialmente foi construido junto as comu-
nidades um diagndstico com os principais pro-
blemas locais, evidenciaram-se: falta de sistemas
comunitarios de abastecimentos de agua, falta
de salde preventiva, auséncia de quintais pro-
dutivos. Diante disso, as solugdes encontradas
foram: realizagao de mutirdes paraimplantagao

. . de sistemas de abastecimento de dgua, assis-
Seguindo para uma outra extremidade do L )
. . A téncia técnica rural na perspectiva da agroeco-
mapa, localizamos na regido amazonica, o Pro- oo e . :
. . . T ogia, com produgao e plantio de mudas para
jeto Saude e Alegria (PSA) uma iniciativa civil g - & E 2 Np
. . atividades de reflorestamento, recuperagao de
semfinslucrativos que atua desde 1987 no esta- - L )
, . matas ciliares, organizacao de hortas e sistemas
do do Parg, promovendo e apoiando processos ) ’ o _
L _ . agroflorestais. Alem da criagdo da Unidade de
participativos de desenvolvimento comunitario ) ) -~ ) ]
) , ) Saude Fluvial da Familia - Barco Abaré que virou
integrado e sustentavel. Mesmo sendo consi- o o )
B . s . politica publica de acesso ao atendimento de
derada o “pulmao do planeta” € uma regiao que ) ) o
. . saude nas comunidades ribeirinhas. Trabalham
também enfrenta adversidades extremas com N . . . §
. . . na preservagao ambiental aliada a educagao,
o predominio das mineradoras, a extragao ilegal L ) -
. . S comunicagao, agroecologia e sustentabilidade,
de madeiras, amonocultura da soja, a utilizagdo ) ) _
, . R comdiferentestecnologias, desde as alternativas
de agrotdxicos, o éxodo rural, o desmatamento, 3 .
- . . na producao agroecoldgica, ao debate do acesso
apecuaria extensiva, 0s consecutivos ataques e . T N o
. L . . , atecnologia e a internet na regiao amazodnica.
assassinatos de indigenas e ambientalistas, além

de poucas oportunidades de estudo e trabalho Asformagdes, projetos e agdes sao desen-

para os jovens que ali residem. volvidos na Resex Tapajos®, onde ha o trabalho

Nacional dos Cursos Técnicos, dependerd, para sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo Conselho Esta-
dual de Educagéo, no prazo de trés anos, e da inser¢do no Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco
anos, contados da data de oferta inicial da formagao.

§ 8° - A oferta de formagao técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput, realizada na prépria instituicdo ou
em parceria com outras instituicdes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educacéo, homolo-
gada pelo Secretério Estadual de Educacao e certificada pelos sistemas de ensino. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/113415.htm>. Acesso em: 8 mai. 2020.

29 AResex Tapajos Arapiuns foi a primeira unidade de conservagao extrativista criada no estado do Paré e é motivo
de orgulho para os moradores que atuam na defesa do territério. E uma das maiores unidades de conservagdo no Brasil,
com uma area total de 647.610 hectares (Decreto s/n° de 06 de novembro de 1998). Também é a mais populosa do pais,
com cerca de 4.853 familias e 23 mil habitantes, em 72 comunidades. O primeiro desafio das comunidades foi vencido
apdés a conquista do territdrio (hd 22 anos) que vinha sendo ocupado por processos de exploragéo predatéria da madei-
ra e minérios, sem o consentimento das comunidades que viviam e manejavam historicamente o territério, e sem que
os beneficios das atividades econdmicas chegassem para os moradores. Apds a demarcacao da area, as comunidades
passaram ateramparo legal para nela, viver e produzir, respeitando seu modo de vida tradicional, mas também podendo
manejar os recursos naturais de forma sustentavel. E é neste quesito que estd um dos maiores desafios, pois sdo muitos
0s recursos naturais disponiveis, mas ainda s&o poucas as alternativas de geragao de renda e de acesso aos servigos
bésicos, por isso a populagao necessita de muitas melhorias para continuar a reproducao de sua cultura com melhor
qualidade de vida. Disponivel em: <https://saudeealegria.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Almanaque-Resex-pag-
-dupla_bx2.pdf>. Acesso em: 26 jun. 2020.
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de preservacdao ambiental articulado as outras
dimensdes da vida. De acordo com o educador
Steve Fernando (que nos cedeu as informagdes
sobre o projeto):

Na area experimental trabalham com tecno-
logias alternativas da agroecologia, entre elas:
construgdes com ferrocimento, viveiros de
mudas, recuperacdo de nascentes, criagao de
peguenos animais, hortas ecoldgicas, melipo-
nicultura, rogca sem fogo, entre outras. O que
estimula a participacdo dos estudantes é a
implementagao das técnicas em suas areas.
Trabalham em diferentes setores: gestao
comunitéria, ordenamento territorial, redes
e articulagao, disseminacao e replicacao de
experiéncias, salde familiar e fluvial, educagéo
e prevengao em salide, 4gua e saneamento,
territérios de aprendizagem, Teia Cabocla,
Rede Mocoronga de comunicagao, empreen-
dedorismo juvenil, unidades socioprodutivas,
agroecologia e reposicao florestal, cadeias
da sociobiodiversidade, turismo de base co-
munitaria e artesanato, energias renovaveis,

incubadora de negdcios socioambientais.

Observar os vinculos construidos com a
agroecologia pelas experiéncias mapeadas e 0s
impactos positivos que geram nas comunidades
e seus sujeitos demonstram que, sim, podemos
considera-las como praticas disruptivas, pois
rompem com padrdes opressores impostos e
recriam suas realidades, que seguem sendo de
lutas, mas com condigdes, saberes e organiza-

¢Oes outras para os enfrentamentos.

Essa compreensdo nos é trazida especial-
mente pela dimensao da agroecologia como

luta, firmada pelas organizagdes camponesas

e movimentos populares que tém assumido
aagroecologia como parte de sua estratégia.
Apréxis dessas organizagdes desvela/cons-
tituia conexao entre o modo de produzire a
disputa de territérios pelas formas antagdni-
cas de agricultura, os projetos de campo;
questdo agraria, questdo ambiental, luta de
classes. Junta luta pela terra e pela reforma
agréria, com luta pela soberania alimentar
e energética, pela soberania popular, pela
igualdade social em suas diferentes dimen-
sdes (CALDART, 2019, p. 6).

Assim, podemos afirmar e defenderque a
agroecologia esta recriando as praxis pedagod-
gicas das escolas do campo das regides Norte
e Nordeste do Brasil. Colocando-a ndo apenas
no debate, sobretudo, na construgao de ou-
tro projeto de envolvimento, ambientalmente
equilibrado, socialmente justo e culturalmente
diverso e assim, visceralmente vinculada a Agri-
Cultura Camponesa.

5. AGROECOLOGIA COMO INEDITO
VIAVEL NO TERRITORIO CAMPONES E NA
EDUCAGAO DO CAMPO

Sonhar coletivamente sonhos possiveis se
constitui com a denlncia da realidade ex-
cludente e anlncio de possibilidades de
mudanga que gera o compromisso das pos-
sibilidades de concretizagao, o inédito viavel
estd no campo das possibilidades e ndo das
certezas. Alternativa construida coletiva-
mente (FREIRE, 2016, p. 134).
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As atuais crises (politica, ética, econbmica,
hidrica, climatica, etc.) que enfrentamos carre-
gam diversas possibilidades, muitas vezes con-
traditdrias, que as lutas da classe trabalhadora
organizada tém o desafio de compreender e
buscar superar.

Por todas estas questdes, anunciar inicia-
tivas que enfrentam as adversidades extremas,
garantem odireito a educagao e geram transfor-
magcdes nas vidas dos povos do campo, torna-se
imperativo e retroalimentam nosso espirito para
as lutas e transformacdes necessarias. Mesmo
que as experiéncias, todavia, ndo se articulemen-
tre si, mas, apontam coloridos sinais do “avanco
organizado da resisténcia camponesa a ordem
perversado capital paraaagricultura, multiplica
praticas e conhecimentos e firmatragos de uma
forma de produzir alimentos que é portadorade
futuro para a humanidade” (CALDART, 2017)%*.

Aproximamo-nos de diferentes experién-
cias nas quais camponeses, militantes, educa-
dores, estudantes e gestores, imersos em si-
tuagdes de adversidades extremas, enfrentam
essas “situagoes limites”, rompendo as diversas
cercas e estruturas histéricas de negagao de di-
reitos, como do acesso e permanéncia naterra,
da participagao nos processos de elevagao de
escolaridade que respeite e potencialize suas
diversas realidades, estimulando transformar
as relagdes de vida, naturalizando as relagdes
com a natureza, humanizando as relagbes com
os demais seres humanos, qualificando seu estar
no mundo.

Logo, oinédito vidvel é amaterializagdo histo-
ricamente possivel do sonho almejado. Euma
proposta préatica de superacéo, pelo menos
em parte, dos aspectos opressores percebi-
dos no processo de conhecimento que toma
como ponto de partida a analise critica da
realidade. O risco de assumir a luta peloiné-
ditovidvel é, pois, uma decorréncia da natu-
reza utdpica, prépria da consciéncia critica, e
encerraem siuma perspectivametodoldgica,
visto que faz do ato de sonhar coletivamente
um movimento transformador. Acapacidade
de sonhar coletivamente, quando assumida
naopg¢ao pelavivéncia daradicalidade deum
sonho comum, constitui-se numa atitude
deformagao que orienta-se ndo apenas por
acreditar que as situagdes-limite podem ser
modificadas, mas, fundamentalmente, por
acreditar que essamudanga se constréi cons-
tante e coletivamente no exercicio critico de
desvelamento dos temas-problemas sociais
que as condicionam. Portanto, opde-se ao
entendimento de tais situagdes-limite como
determinantes histéricos a que ndo reste ou-
traalternativa sendo adaptar-se aos mesmos,
para, ao contrario, assumir politicamente a
historicidade da existéncia frente a sua su-
peracao (FREITAS, 2005, p. 6).

Como indica fragmento do discurso da
formatura de uma das estudantes da Escola
Técnicaem Agroecologia Luana de Carvalho:

Eu vim para a escola na primeira turma do
curso técnico em agroecologia, no ano de
2016. No principio eu ndo queria vir para a
escola porque paramimseria horrivel estudar

numa escola do campo. Como eu fui criada

30 Disponivel em: <http://www.mst.org.br/2017/02/06/agroecologia-nas-escolas-do-campo-construcao-do-futu-
ro-feita-a-mao-e-sem-permissao.html>. Acesso em: 18 mai. 2020.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS



http://www.mst.org.br/2017/02/06/agroecologia-nas-escolas-do-campo-construcao-do-futuro-feita-a-mao-e-sem-permissao.html
http://www.mst.org.br/2017/02/06/agroecologia-nas-escolas-do-campo-construcao-do-futuro-feita-a-mao-e-sem-permissao.html

nafazenda, eu sempre via os meninos, depois
que chegava naidade deirparacidade. Entao,
omeusonho erairparaacidade e reproduzir
aquele modelo patronal: da crianca sair da
escolado patrdo parairparaacidade paraa
escolado patrdo de novo e assim pordiante,
nao pararem lugar nenhum. Entao eu cresci
comisso naminhamente.[...] Nos primeiros
momentos que a gente viveu aqui era tudo
muito novo porque a gente nuncatinhavisto
amisticatoda hora, falar sobre aeducagédo do
campo, sobre como é bom o campo, sobre
como fazer parte do campo, se sentir bem
no campo. [...] Eu senti, foi plantadaem mim
asemente do campo.[...] Depois que euvim
para aqui e passei a viver a minha realidade
que é o campo, eu pude perceber que meu
lugareraaqui.[...] Hoje eu sou muito grata ao
Movimento Sem Terra porgue € o movimento
que me fez compreender que a terra é do
povo. O povo tem que ter a terra, tem que
ocupar a terra. E se o povo nao tiver a terra,
o agronegdcio, o capital vai tomar conta e a
gente vai ficar sem nada. Entdo quem esté
pensandoemtiraro seufilho daescolaoano
quevem, ndofaganao. Naofaca porque éum
caminho que ndo tem volta. Se vocé acha
que aescolalad édo povo, ndo tem jeito ndo,
é aqui que o seu filho vai ter uma educacao
de qualidade” (Cleidiane Oliveira, durante a
formatura da primeira turma de agroecologia

da Escola Luana Carvalho, dezembro 2019).

Nas experiéncias destacadas, um aspecto
comum que nos fez refletirfoi que a maioria delas
ofertava (comoresultado de lutas, organizagao e
mobilizagdo popular) o ensino médio técnicoem
agropecuaria ou agroecologia. Pudemos concluir
que estamodalidade de ensino vem contribuindo
de maneira consistente, critica e criativa, tanto na

formagao da juventude camponesa, quanto no
enfrentamento dos cortes da assisténciatécnica,
pois hoje a maioria dos jovens formados técnicos
estao atuando nas suas propriedades, assenta-
mentos, comunidades e assumindo fungdo de
técnicos ou de educadores nas escolas e suas
respectivas comunidades.

Esse acUimulo tem sido muito enriquecedor,
também, para revelar a ndo neutralidade da
acao educacional, o que tem permitido, no
ambito da proposta tecnocratica dos orga-
nismos multilaterais, enfrentar a ofensiva
sobre a educagao formal dos aparentes
tecnicismos de: “curriculo cientifico”, “nor-

" u

mas”,

" ou

competéncias”, “qualidade” e muitos
outros, construindo processos sociais para
desmascararesses mecanismos e construira
educagdo como um assunto publico (MEJIA
apud UNESCO, 2005, p. 214).

Segundo Ariele, que foi estudante do curso
técnico em agropecuaria em 2017, no Centro
Estadual de Educagao Profissional Dom José
Brandao de Castro:

E muito importante para nés dessa regido
ter uma escola como essa, para atender as
nossas necessidades, pois, assim como eu,
diversas outras pessoas sdo filhos de assen-
tados dareformaagréria, e é fundamental ter
uma boa formagao para melhorar a nossa
vida no campo. Quando concluir meus es-
tudos, vou ingressar no ensino superior em

algumaengenharia ligada a producéo agricola.

E no Servigo de Tecnologia Alternativa
(Serta) atualmente a equipe Multidisciplinarvem
trabalhando coletivamente na condugao das
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atividades do curso técnico em agroecologia,
norteadas pelos projetos de vida dos estudantes.
As reflexdes, constantes debates e diferentes
estudos, préaticas e registros dos projetos de vida
tém orientado a elaboragdo de um curriculovivo,
em movimento, que busca criar as condigdes
(desenvolvendo habilidades, aprendizagens,
consciéncia critica e criativa) necessarias para
colocéa-los em pratica. Com atividades e con-
teldos correspondentes ao curso técnico, mas
também com atividades autogestionadas e as
atividades do Tempo Comunidade - para que
os estudantes possam ir colocando em préatica
suas estratégias e aprendizados, a maioria em
formato de mutirdes. Os estagios (referente a
200 horas da carga horaria do curso) muitas ve-
zes sdorealizados em escolas publicas ou areas
dos movimentos sociais populares. Had muitos
projetos de vida vinculados a transigdo agroe-
colbgica nas propriedades e assentamentos,
de producgéo e circulagao de fitoterapicos, de
educacao ambiental, de comunicagao popular,
de consumo consciente, de terapias alternativas,
de agroecologia urbana, de processos artisticos
com elementos (matéria-prima) da natureza.

Muito envolvente e fortalecedor, falar dos
sonhos, cultiva-los, nutri-los coletivamente,
aprender juntos parair criando as condigdes de
sua realizagao, entre outros tantos sonhos que
ainda hao de brotar e florescer!

Assim tratamos o ensino técnico (que ndo
se pretendetecnicista) destas experiéncias como
anuncios de “inéditos vidveis”, pois enraiza seus
sujeitos em seus territdrios, vivencia um curri-
culo vivo e em movimento, que desenvolve as
competéncias para a vida. Encara a educagao
com seu potencial transformador numa pers-
pectiva libertadora. E, mesmo que a expressao
nao seja utilizada, quando falam daformagaoem
agroecologia podemos associar aos aspectos e
dimensdes do Buen Vivir®'.

O conhecimento emancipatdrio possibili-
ta praxis emancipatdrias e libertarias que, como
sabemos, sdo caracterizadas pelo discontinuum,
por movimentos de fragmentagao e rupturas, de
guestionamentos, reconstrugoes, recognicoes
e reinvengdes. Apesar de muitos tedricos e cor-
rentes negarem a possibilidade daemancipagao,
numa sociedade capitalista, racista, de classes, na
qualoelemento determinante dasregrasevalores
(davida, dotrabalho e daeducacao) estejam de-
terminados pelalégica do mercado. Ratificamos,
aqui, seus limites e desafios, porém, ao mesmo
tempo, reafirmamos enquanto opgéao politico-i-
deoldégica, de existéncia, de luta e de trabalho, o
horizonte emancipatério, na resisténcia contra
a hegemonizagao das culturas e nas praxis per-
manentes de busca pela liberdade e garantiados
direitos de sermos humanos (SOUZA, 2014, p. 24).

31 Como anuncia Alberto Acosta (2016): “O Bem Viver - enquanto filosofia de vida - é um projeto libertador e to-
lerante, sem preconceitos nem dogmas. Um projeto que, ao haver somado inimeras histérias de luta, resisténcia e pro-
postas de mudanga, e ao nutrir-se de experiéncias existentes em muitas partes do planeta, coloca-se como ponto de
partida para construir democraticamente sociedades democraticas” (p. 29).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos considerar “inéditos viaveis” as
experiéncias mapeadas, pois estdo nutrindo o
solofértilde alternatividades, que, aotempo e(m)
movimento poderao desenvolver rizomas pro-
fundos altamente conectados, com possibilida-
desoutras de articulagdes entre estas diferentes
(e muito semelhantes) experiéncias, capazes de
gerar um campo magnético de transformacdes
planetarias. Sem romantismos, mas com fortes
e desafiadoras utopias e muita disposigao para
suas lutas e transformagdes necessarias. Assim,
anunciamos ainda que a Agroecologia com seus
principios, fundamentos, praticas e processos
vém configurando-se como inéditos viaveis no
territoriocamponés, muitas vezes, a partirdas ex-
periéncias de entrada do ensino médio integrado
a formagao técnica. Notadamente transforma-
doras nas relagdes dos sujeitos consigo mesmo,
com seuterritdrio, com a escola, com a producado
e partilha de saberes, com a produgao e circula-
¢ao da agricultura familiar, além das dimensdes
ética, politica, ecoldgica e cultural. Problema-
tizando e enfrentando o sistema capitalista e
suas estruturas hierarquicas, patriarcais, racistas
e classistas. Propondo outras possibilidades,
maneiras, jeitos de envolvimento que recuperam
nossas ancestralidades, na esséncia de quem
somos, nas formas de nosrelacionarcomavida,
com o sagrado e com todos os seres vivos. E nas
préprias brechas/fissuras do sistema capitalista
estdo (res)surgindo praticas agroecolégicas revo-
lucionarias capazes de enraizamentos profundos

32 Texto da autora, Karla Fornari de Souza, 2020.

e simultaneamente fazer brotar e florestar de
possibilidades o territério camponés.

Neste exato momento, a humanidade en-
contra-se em suspensao/supertensao porconta
dacrise sanitariado coronavirus. Mesmo sabendo
que a economia das grandes empresas, usinas,
indUstrias, hidrelétricas, mineradoras que ex-
ploram a natureza e os seres humanos, seguem
sua rota (em colisdo), ao tempo em que outros
movimentos, expressoes, resisténcias vao se
recriando. Neste sentido, a agroecologia pode-
ra contribuir com nosso repensar e reinventar
e também com nossos fazeres e saberes. Sim,
outro mundo é possivel. Para onde vamos ou
poderemos ir? Enquanto futuridade, o presente,
em lutas e (r)existéncias, se fara, vamos la fazer
oque sera!

Em meio as Pandemias e PanDEMONIOS...
Seguimos semeando (sonhos e praticas) paraviver...

Masinteressante sera se conseguirmos compreender

Que o sentido da vida é o Bem Viver®?
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5. ASDIRETRIZES'CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCAGAO
ESCOLAR QUILOMBOLAE OS
DESAFIOS DA EFETIVACAO

Givania Maria da Silva'

RESUMO

Este artigo é parte da pesquisa “Educagao e praticas comunitérias” realizada entre janeiro a maio de
2020 e tem o objetivo de discutir o processo de elaboragao e a aplicagdo das Diretrizes Nacionais
Curriculares para educacao escolar quilombola, instituida pela Resolugdo n® 08 do Conselho Nacional
de Educagao (CNE), de 20 de novembro de 2012. A pesquisa procurou identificar projetos em escolas
quilombolas ou que atendam estudantes quilombolas, associagdes e grupos comunitarios, cujas
Diretrizes Nacionais Curriculares fundamentam as préaticas pedagdgicas, de gestdo, de avaliagdo da
aprendizagem, de interagao com a comunidade e da formagao continuada de docentes que sejam
capazes de ampliar para outras comunidades e contextos comunitarios. Ressalto que a pesquisa foi
planejada e iniciada antes do fendmeno da pandemia da COVID-19 e ndo contava com as mudangas
que estado acontecendo no Brasil e no mundo. Porisso, com o fechamento das escolas em todo pais,
uma das etapas da pesquisa, visitar experiéncias por segmentos foi interrompida em fungao da qua-
rentena. Esse fator fez aumentar as dificuldades no didlogo com as escolas, liderangas quilombolas
e gestoras(es), tornando-se mais complexa a sua execucdo. Apesar das limitagdes, foi possivel iden-
tificar iniciativas de educacao escolar quilombola que, em didlogo com a educagéo comunitéaria dos
quilombos, tém trazido relevantes beneficios para estudantes, docentes e as comunidades quilom-
bolas que seguem as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Quilombola (DCNEEQ)
do CNE, de 2012.

Palavras-chave: Educacgéo escolar quilombola; Projeto Politico-Pedagdgico; Identidade quilombola;
Participagao social.
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INTRODUGAO

Apds a Constituicao Federal de 1988 reco-
nhecer os quilombolas como sujeitos de direitos,
asdemandas por politicas plblicas vieram atona
formalmente, agora para cumprir os dispositivos
constitucionais. Até entdo, ndo havia normatiza-
¢Oes que assegurassem o acesso dos quilombo-
las as politicas publicas de Estado especificas.

Aluta pelaregularizacdo fundiéria dos terri-
térios quilombolas, baseando-se no artigon® 68
do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transi-
térios (ADCT)?se tornou a bandeira principal de
reivindicagao dos quilombolas do Brasil, asso-
ciando as politicas pUblicas de salide, educagao,
moradia, crédito, assisténcia social - politicas de
reconhecimento e de representagao. Anterior a
referida Leindo havianormativos especificos para
a questao quilombola, e porisso nao apareciam
como sujeitos de direitos especificos. Aluta pela
regularizacao fundiaria passou a estruturar as
demais lutas por direitos.

Ja a luta por uma educacgao diferenciada,
que respeite os valores, saberes, cultura, para/
nos quilombos, esta assegurada no artigo 215
da Constituicao Federal de 1988, segundo o quall

o cabe ao Estado garantir, apoiar e valorizar as
“manifestacdes culturais”. As escolas, que com-
pdem o sistema educacional, em todos os niveis,
sao lugares privilegiados para pensar e valorizar
as manifestagdes culturais de todos os grupos
que constituem a sociedade brasileira.

Ocorre que em relagdo aos quilombos,
muitos obstaculos ainda estao presentes para
que as garantias constitucionais sejam efetivas
e muitas delas estao distantes dos quilombolas.
A compreensao sobre quem sao os quilombos
no Brasil é difusa nas instituicdes de aquisicao e
difusdo do conhecimento. E asescolascompdem
o conjunto de instituicdes alheias aos saberes e
cultura de outros povos.

Além das garantias de protecao do Esta-
do aos bens culturais, alguns destes sao viola-
dos pelo préprio Estado que, quando ndo viola,
também nao os protege e nem os valoriza. Essa
posturatem gerado efeitos negativos e causado
danos aos quilombos com perdasirreparaveis de
bens materiais e imateriais. Um exemplo pode ser
observadonas construcdes de grandes empreen-
dimentos sobrepostos aos territérios quilombo-
las. Essas sobreposicdes afetam diretamente as
culturas de povos e comunidades tradicionais,

2 “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a pro-
priedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (ADCT, 1988, p. 149).
3 “O Estado garantirad a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e

apoiara e incentivara a valorizacéo e a difusdo das manifestagdes culturais. § 1° O Estado protegera as manifestacdes
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacio-
nal. § 2° Alei disporé sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagdo para os diferentes segmentos étnicos
nacionais. § 3° Alei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duracao plurianual, visando ao desenvolvimento cultu-
ral do Pais e aintegracao das agbes do poder pUblico que conduzem a: |. defesa e valorizagdo do patrimonio cultural bra-
sileiro (incluido pela Emenda Constitucional n® 48, de 2005); II. produgao, promocéo e difusdo de bens culturais (inclui-
do pela Emenda Constitucional n® 48, de 2005);. lll. formagao de pessoal qualificado para a gestao da cultura em suas
multiplas dimensoes (incluido pela Emenda Constitucional n® 48, de 2005); IV. democratizagdo do acesso aos bens de
cultura(incluido pela Emenda Constitucional n® 48, de 2005); V. valorizagéo da diversidade étnica e regional Incluido
pela Emenda Constitucional n° 48, de 2005 (incluido pela Emenda Constitucional n® 48, de 2005)” (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988, p. 118-119).
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sao iniciativas que ignoram culturas desses po-
VOS e sao0 expressoes do capitalismo que mataa
sociobiodiversidade presentes nesses territérios.
Muitas mortes sao promovidas pelas agdes do
préprio Estado.

Ja o artigo 216 da Constituicdo Federal
reconhece que integram o “patrimodnio cultura
brasileiro” distintos bens, materiais e imate-
riais, que sao referéncia de diferentes “grupos
formadores da sociedade brasileira”, inclusive
“sitios [...] histéricos dos antigos quilombos”
4. Nesse artigo, a Constituicao Federal (1988,
p. 119) determina que é necessario o respeito
“aos modos de vida, a membdria [...] os modos
de criar, fazer e viver [...], as criagdes cientifi-
cas, artisticas e tecnoldgicas”. Também estao
incluidos “as obras, objetos, documentos, edi-
ficagdes, as manifestagdes artistico-culturais,
0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleon-
tolégico, ecolégico e cientifico, entre outros”
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p. 119). Inda-
gamos, portanto: o que sabemos e levamos de

todos esses aspectos para as nossas escolas?
Temos ensinado, debatido e fortalecido esses
temas nas areas de arte, histéria, geografia e
demais disciplinas nos curriculos de nossas
escolas? Continuamos com a formagao inicial
e continuada de professoras(es), os curriculos
e os materiais didaticos como se nada disso
fizesse sentido.

E a constatagido de que os curriculos da
educagao brasileiranaoincorporavam a historia,
ossaberes, acultura,amemoaria, osmodosdevida,
fazere serde negros, indigenas e quilombolas que
alLeideDiretrizes de Bases da Educagao (LDB) de
1996° sofreu alteragdes em 2003°e 2008”. Foio
siléncio na historiografia da educacao brasileira
sobre os negros, quilombolas e indigenas que fez
Ccom que esses grupos tivessem lutas, processos
educativos e organizativos invisibilizados perante
a sociedade brasileira. A escola como aparelho
do Estado cumpriu e ainda cumpre o papel de
silenciareinferiorizar os conhecimentos oriundos
de matrizes ndo hegemodnicas.

4 “Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente

ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a meméria dos diferentes grupos formadores da socie-
dade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expressao; Il - os modos de criar, fazer e viver; Il - as criagdes cien-
tificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as ma-
nifestagdes artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontolégico, ecoldgico e cientifico. § 1° O poder pUblico, com a colaboragdo da comunidade, promovera e protegera
o patrimdnio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriagéo, e de outras
formas de acautelamento e preservagéo. § 2° Cabem a administracdo publica, na forma da lei, a gestdo da documen-
tagdo governamental e as providéncias para franquear sua consulta a quantos dela necessitem. § 3° A lei estabelecera
incentivos para a produgéo e o conhecimento de bens e valores culturais. § 4° Os danos e ameagas ao patrimdnio cultu-
ral serdo punidos, na forma da lei. § 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias
histéricas dos antigos quilombos” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p. 118-119).

5 Estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional.
6 Lei n°©10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as

diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira” e da outras providéncias.

7 Lei n©11.645, de 10 margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo ofi-
cial darede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




E diante desse contexto que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola (DCNEEQ)® procuram responder
as lacunas existentes em nossos sistemas de
educacgao, incorporando a histéria dos quilom-
bos, os modos de vidas, de fazer e viver, entre
outros. As diretrizes orientam para a necessaria
articulagao entre aeducagao escolar quilombola
e as praticas tradicionais:

Artigo 38, alinea V: aadequagdo das metodo-
logias didatico-pedagdégicas as caracteristi-
cas dos educandos, em atengado aos modos
proprios de socializagdo dos conhecimentos
produzidos e construidos pelas comunidades
quilombolas ao longo da histéria (DCNEEQ,
2012, p.14).

Assim, reconhece a existéncia de uma edu-
cagdo comunitaria quilombola que deveinspirare
dialogarcomaeducacao escolar.Aeducagao esco-
lar quilombola se apresenta como um mecanismo
de superagao das desigualdades, devalorizagao e
fortalecimento daidentidade e da histéria dos qui-
lombos como parte dasociedade brasileira. Porém,
a efetividade das politicas publicas de educacao
€ um dos grandes desafios a serem enfrentados,
dentro e fora dos territdrios quilombolas.

1. O CONTEXTO DE ELABORAGAO E
IMPLEMENTAGAO DAS DIRETRIZES PARA
A EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A luta do movimento negro pelo direito a
educagao, direito esse negado historicamente,

8 CNE, 2012.

frente ao Estado, que esteve ausente no que se
refere as politicas pUblicas a populagdo negrano
Brasil, fezcom que o movimento negro buscasse
suas proprias estratégias de acesso a educagao.
Como afirmam Gongalves &Silva (2000, p. 140):

Foram as entidades negras que, na auséncia
dessas politicas, passaram a oferecer escolas
visando a alfabetizar os adultos e promo-
ver uma formacao mais completa para as

criangas negras.

Essas acdes se deram em diversos mo-
mentos, muito antes das legislagdes assegu-
rarem, formalmente, o direito a educagao aos
negros(as) brasileiros. E importante frisar que a
garantia constitucional dos direitos dos negros
eindigenas ndo garante a efetividade, pois ainda
assistimos negros e indigenas no Brasil, acessan-
do desigualmente a educagao, morrendo semver
seus territorios reconhecidos e titulados e mais
do que isso, desumanizados.

Afalta de acesso a educagao formal conti-
nua trazendo para esses grupos muitas desigual-
dades. “O saber ler e escrever é visto como condi-
Gao paraascensao social, ou seja, paraencontrar
uma situagdo econdmica estavel, e, ainda, para
lereinterpretar leis e assim poder fazervaler seus
direitos”, afirmam Gongalves & Silva (2000, p.
141). Os autores se referem aoinicio do século XX
quando as negras(os) jareivindicavamdireitos a
educacao e faziam de formas proprias. A partirde
1988 as pessoas negras passam a exigir politicas
pUblicas de Estado estabelecidas como direitos
dessa populagao.
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Mesmo assim, quando passaram a acessar
as politicas pUblicas nunca foi equanime e as ne-
gras(os) continuaram acumulando desigualdades
socioecondmicas agudas em comparagado aos
brancos no Brasil. No final do século XX e comeco
do século XXI, mudangas significativas ocorre-
ram, aexemplo das agdes afirmativas, mas, longe
de serem capazes de superar as desigualdades
entre os negros e brancos imediatamente, pois
continuam em lugares opostos — 0s que tem e
podem e se desenvolvem economicamente, e
0S que continuam a margem, portanto, ndo tem

e nao podem igualmente.

Segundo o levantamento, 55,8% da populagao
em 2018 se declarou preta ou parda (a soma
dasduasragasresultanos negros). Entretanto,
no estrato dos 10% com maior rendimento
percapita, os brancos representavam 70,6%,
engquanto os negros eram 27,7%.Entre 0s10%
de menor rendimento, isso se inverte: 75,2%

s&0 negros, e 23,7%, brancos®.

Saoinegaveis asmudangas no campoeduca-
cional, sobretudo, no ensino superiorcomas cotas
raciais e as reservas de vagas paraindigenas - mu-
daramaestéticadas universidades, principalmen-
te das universidades pUblicas, cujo publico sempre
foi formado por aquelas(as) que nunca pisaram
nos corredores das escolas pUblicas durante toda
formacéo béasica. Mas, é igualmente inegavel que
mudangas mais profundas séo necessarias, prin-
cipalmente nos curriculos educacionais emtodas
as modalidades para provocar uma ruptura mais
consistente no campo epistemoldgico.

Se, por um lado, a politica de cotas, como
uma estratégia de inclusdo social, vem tor-
nando a universidade mais plural, por outro,
exige que essa inclusao seja acompanhada
de movimentos e mudangas no interiore nas
estruturas das universidades que garantame
respeitam algumas caracteristicas proprias
degrupos marcados pelo seu pertencimento
étnico-racial (SILVA; SOUZA, 2019, p. 128).

Quando analisamos dados sobre desigual-
dades educacionais no Brasil, percebemos que
ainda estamos em uma construcao lenta rumo
a superacao dos distanciamentos e seus refle-
x0s na diferenga entre negros e brancos, o que
aparecem facilmente. A falta de uma educagao
mais plural reflete na desigualdade do acesso a
educagao por negros e brancos.

Quando observamos os quilombolas, esses
dados sdo mais frageis, por ndo terinformagdes
consolidadas. Em outras palavras, os quilombolas
nunca passaram por contagem censitaria, uma
promessa do censo de 2020, adiado para2021.O
que é possivel afirmar é que desde o reconheci-
mento como sujeitos de direito pela Constituigao
Federal de 1988, os quilombolas reivindicam o
direito a educagao, formagéo docente, materiais
didaticos diferenciados e piso salarial nacional,
conforme documento do | Encontro Nacional
dos quilombos do Brasil, que em 1995 registra:

1. Reivindicamos que o governo federal im-
plemente um programa de educagaode1®e
20 graus especialmente adaptado arealidade

das comunidades negras rurais quilombolas,

com elaboracdo de material didatico espe-

9 Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2019/11/13/percentual-de-negros-en-
tre-10-mais-pobre-e-triplo-do-que-entre-mais-ricos.htm?cmpid=copiaecola>. Acesso em: 30 mai. 2020.
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cifico e a formacéo e aperfeicoamento de

professores; 2. Extensao do programa que
garanta o salario base nacional de educagéo
para os professores leigos das comunidades
negras; 3. Implementagao de cursos de al-
fabetizacdo para adultos nas comunidades
negras quilombolas. (CARTADO | PRIMEIRO
ENCONTRO NACIONAL DE QUILOMBOS,
1995, grifo da autora).

Apesardo pleito incisivoem 1995,em 1996
a Lei de Diretrizes de Bases da Educagao (Lei
n® 9394/06) foi aprovada ignorando o que rei-
vindicava o movimento negro em geral em re-
lagdo a educagdo e os quilombolas, em relagao
a educagao escolar quilombola. O documento
final do | Encontro dos quilombolas do Brasil, que
culminou com a Marcha 300 anos de imortali-
dade de Zumbi dos Palmares Contra o Racismo
pela Cidadania e aVida'®, aponta a necessidade
de uma educagao diferenciada, que valorize a
cultura desses grupos, unifique o piso salarial
nacional. P6e em destaque aformagao docente,
questao ainda nao superada e 25 anos depois
persiste sem uma resposta mais concreta em
relagdo ao tema.

a descolonizagao do curriculo implica con-
flito, confronto, negociagdes e produz algo
novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizagao maiores e mais profundos,
ouseja, do poder e do saber. Estamos diante
de confrontos entre distintas experiéncias

histéricas, econdmicas e visdes de mundo.

Nesse processo, a superagao da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento e do mundo
torna-se um desafio para a escola, os educa-
dores easeducadoras, o curriculo eaforma-
gao docente (GOMES, 2012, p.107).

Apesar de avangos importantes da LDB
de 1996, a diversidade brasileira foiignorada e a
histéria dos negros e indigenas fica de fora dos
sistemas de educagao brasileira, mesmo com
os artigos 215 e 216 da Constituicao Federal de
1988. A partir da constatagdo da auséncia nos
curriculos da educacao bésica brasileira da his-
tériaafricana e afro-brasileira, aLein®10.639/03
alterou os artigos 26-A" e 29-B da LDB e, poste-
riormente, aLein®11.645/08 paraincluirdeigual
forma a histéria e cultura indigenas.

Porém, mesmo antes da LDB de 1996, tanto
havia reivindicagdes de varias organizagdes do
movimento negro, quanto dos quilombolas como
demonstrado no documento do | Encontro Na-
cional de quilombolas em 1995. Havia também
experiéncias de educagao escolar quilombola
formal que ja se desenvolviam e demonstravam
que era possivel envolver, valorizar e fortalecera
luta quilombola por meio de praticas educativas
no ensino formal.

O que se fazia no quilombo de Conceigao
das Crioulas em Pernambuco, um dos projetos
identificados nessa pesquisa, pode ser pensado
como uma respostaimportante a negacdo de um

10 Matéria e documentéario da época. Disponivel em: <https://www.geledes.org.br/marcha-zumbi-dos-palma-

res-1995/>. Acesso em: 8 jul. 2020.

1 “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (LEI N©10.639/03, p. 1).

12 “O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™ (LEI N©°

10.639/03, p. 1).

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS



https://www.geledes.org.br/marcha-zumbi-dos-palmares-1995/
https://www.geledes.org.br/marcha-zumbi-dos-palmares-1995/

direito, sem amparo legal, mas explicito ou nor-
malizado como se costuma dizer. Acombinagao
daeducacao escolar quilombolacomaeducagao
quilombola respondia questdes histéricas antes
mesmo das legislagdes de 1996, 2003 e 2008.

E na Comissao Estadual de Quilombos de
Pernambuco que nasce a carta de principios
(14 indicadores) para a educagao escolar
quilombola®. Esse documento embasou parte
dos debates dos quilombolas, delegados(as) e
ativistas participantes da educagao na Confe-
réncia Nacional de Educagao (Conae) 2010™,
parafazerincorporar na Resolugao Final da refe-
rida Conferéncia a educagéo escolar quilombola
como modalidade de ensino. O documentofinal
incorporou a exigéncia de:

Garantia da elaboragao de uma legislagéo
especifica paraaeducacéo quilombola, com
aparticipagdo do movimento negro quilom-
bola, assegurando o direito a preservacao de
suas manifestagdes culturais e a sustentabi-
lidade de seu territério tradicional (CONAE,
2010, p. 131).

Estavam dados passos decisivos para a ela-
boragao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Escolar Quilombola (DNEEQ).

Outros indicadores da Conae 2010 nao fo-
ram realizados, como por exemplo, assegurar a
representagdo de quilombolas nostrés niveis de
conselhos de educagao, a elaboragao do Plano
Nacional de Educacao Quilombola, a criagao de
um programa especifico de licenciatura para

13 Disponivel em:
pdf>. Acesso em: 8 jun. 2020.

quilombolas, entre outras reivindicagdes. Estru-
turaruma licenciatura especifica para quilombo-
las ou umallicenciatura quilombola, seria equipa-
rar a educagédo do campo que tem licenciatura
propria voltada para demandas apresentadas

pelos movimentos do campo.

Em primeiro plano parece dubio, uma educa-
gaodo campo e umaeducagao escolarquilombola
pelofatodos quilombos estarem majoritariamente
no meio rural. Porém, mesmo guardando seme-
Ilhangas entre si, sdo perspectivas diferentes de
ocupagao e sentido de territorios ancestrais, a
comegar pelos marcos regulatérios e os fatores
que levaram a ocupagao destes, ou em outras
palavras, a formagao dos quilombos guarda no
presente arelagdo comaresisténcia a escravidao.
Nao sdo apenas terra, sdo territdrios ancestrais
tradicionalmente ocupados.

Ainda existem questdes em aberto e que,
embora tenham sido tratadas pelas DCNEEQ,
carecem de novas formulagdes de politicas pU-
blicas. Contudo, compreende-se que alguns dos
indicadores que ficaram pelo caminho se rela-
cionam com uma atuagao mais efetiva do Minis-
tério da Educagéo (MEC) para apoiar, estimular,
fomentar e assessorar estados e municipios na
execugao das agdes propostas na Conae 2010.
Ressalto que o papel do MEC a partir de 2016
foi deixando de acontecer, sobretudo pelo en-
fraquecimento das instituicdes de elaboragao,
monitoramento e execugao, como é o caso da
Secretaria Nacional de Politicas de Promogé&o
da Igualdade Racial (Seppir) e Secretaria de

<http://cclf.org.br/wp-content/uploads/publicacoes/principios-da-educacao-quilombolas.

14 Disponivel em: <http://conae.mec.gov.br/conae-2010>. Acesso em: 2 jun. 2020.
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educagao continuada, alfabetizagao, diversi-
dade einclusdo (Secadi). Eimportante dizer que
esses 6rgaos ou foram extintos, ou perderam as
fungdes para as quais foram criados, assim como

as politicas publicas que executavam.

Com aaprovagao daeducagao escolar qui-
lombola como modalidade de ensino pela Conae
2010, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
constitui um grupo técnico de trabalho para ela-
boragao das DCNEEQ, sob a coordenacao da
conselheirado CNE, a professora doutora, ativista
e intelectual negra, Nilma Lino Gomes. O grupo
reuniu conselheiros, consultores(as) especia-
listas e professores(as) quilombolas indicados
pela Coordenacgao Nacional de Articulagao das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Co-
naq) vindas das regides do Brasil. A elaboracao
do parecer que ensejou as DCNEEQ (Parecer
CNE/CEBN©16/2012) se pautou na Constituicao
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes de Base da
Educagao de 1996, na Convengao Internacional
da Organizagao do Trabalho (OIT) e em outros
normativos que regulam a educagao no Brasil,
mas, sobretudo, nas contribuicdes de profes-
sores(as) e liderangas quilombolas, gestores(as)
da educagao.

E importante destacar que os debates se
deram em diversos momentos, internamente,
no grupo criado pelo CNE e em duas audiéncias
pUblicas nos estados do Maranhao e da Bahia
e uma audiéncia nacional no auditério da CNE,
gue contou com representagao quilombolade
todos os estados da federagao, especialistas
conselheiros (Brasilia, 7de novembro de 2012).
A Conaqg tem o dia 7 de novembro como dia
nacional de luta em defesa dos territérios

quilombolas. A agenda foi construida tendo no
horizonte a referéncia de que aeducagdo esco-
lar quilombola tem no territério quilombola sua
principal matriz epistemoldgica. Aluta pelaterra
€ um componente curricular imprescindivel,
referendado pelas DCNEEQ.

No paragrafo1doartigo1das DCNEEQ cons-
ta que: a Educacgao Escolar Quilombola na Edu-
cagao Basica organiza precipuamente o ensino
ministrado nas institui¢des educacionais funda-
mentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) damemodria coletiva; b) das linguas rema-
nescentes; c) dos marcos civilizatérios; d) das
préticas culturais; ) das tecnologias e formas
de produgao do trabalho; f) dos acervos e
repertorios orais; g) dos festejos, usos, tra-
dicdes e demais elementos que conformam
o patrimonio cultural das comunidades qui-
lombolas detodo o pais; h) daterritorialidade
(DCNEEQ, 2012, p. 3).

O conjunto de fatores e caracteristicas
apresentados explicam porque os territorios qui-
lombolas sao tdoimportantes paraaformulagao
e vivéncia da educagdo escolar quilombola, ja
que esse conjunto de caracteristicas, por suavez,
encontram-se nos referidos territérios. A pratica
cotidiana quilombola, pelo modo como articula
territério e tradigao cultural, € uma praticaeduca-
tiva. Aeducacao escolar quilombola se alimenta
da educagao comunitéaria quilombola para se
integrar como elemento de fortalecimento, re-
producdo e inovagao das tradigdes comunitarias
e da organizacao territorial, tentando diminuir
as hierarquias, sem prejuizos ou sobreposicdes.
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O artigo 34 das DNEEQ e os paragrafos1°e
2° aotrataremdo curriculo da educagao escolar

quilombola, afirmam que:

os curriculos da educacao basica na Edu-
cagao Escolar Quilombola devem ser cons-
truidos a partir dos valores e interesses das
comunidades quilombolas em relagdo aos
seus projetos de sociedade e de escola, de-
finidos nos projetos politico-pedagdgicos;

o curriculo deve considerar, na sua organi-
zagao e pratica, os contextos sociocultu-
rais, regionais e territoriais das comunidades
quilombolas em seus projetos de Educagao

Escolar Quilombola.

O processo de formulagao das DCNEEQ
ouviu e debateu com conselheiros(as), profes-
sores(as) eliderangas quilombolas e especialis-
tas temas muito relevantes para os quilombo-
las, tais como: curriculo, merenda, transporte
escolar, formagao docente e desafia-nos a (re)
pensar e refletir sobre as concepgdes de elabo-
ragdo das ferramentas do sistema educacional.
O projeto politico-pedagdgico, seu sentido e o
papel para estruturar a politica de educagéo,
fortalecer a identidade e a organizagao das
comunidades quilombolas.

ALDBde 1996 traz o Projeto Politico-Peda-
gbgico (PPP) como um eixoimportante e orienta
0s sistemas a normatizarem a participagao da
comunidade escolar e local. O artigo desta lei
afirma que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas
de gestdo democratica do ensino publico
na educacédo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes prin-

cipios: | - participagao dos profissionais da

educagao na elaboragdo do projeto pedagd-
gicodaescola; Il - participagdo das comuni-
dadesescolarelocalem conselhos escolares
ou equivalentes (LEI N©9394/96, p. 15).

ALDB aponta a participagao da comunida-
de escolarelocal como umfatorimportante, no
entanto, ha poucos processos mais amplos de
participagao na elaboragao, monitoramento e
implementagao do Projeto Politico-Pedagdgico.
Nesse sentido, um dos projetos identificados
no curso da pesquisa mostra que quando isso
acontece, sao de iniciativa das escolas e comu-
nidade escolar e local e/ou outras representa-
¢Oes quilombolas. Nao se percebe esforgos de
gestores(as) para fazer do Projeto Politico-Pe-
dagdgico do Territério Quilombola (PPPTQ) um
instrumento de luta politica e ndo apenas uma
peca de ficcao, muitas vezes desconhecidos
dos discentes e de parte do corpo docente e
administrativo da escola.

1.1 DO LOCAL PARA O GLOBAL:
EXPERIENCIAS DE PENSAR/FAZER
EDUCAGAO QUE INSPIRAM E
TRANSFORMAM

Dos projetos identificados pela pesquisa
“Educagao e praticas comunitarias”, trés sao
realizados pelas escolas, porém, com forte par-
ticipagao do quilombo em que a escola esta
inserida. Destes, o quilombo de Conceigcao das
Crioulas/PE nos apresenta uma metodologia
de elaboragao do PPPTQ em territérios qui-
lombolas com a participagdo da comunidade
local, representacao de pais e alunos(as) através

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




dos conselhos escolares e a representacao de
docentes e demais servidores(as). O PPPTQ é
organizado para quatro escolas do territério
quilombola abrangendo todas as modalidades
deensino, distribuida nas seguintes escolas: Qui-
lombola José Neu de Carvalho (ensino infantil
e fundamental |); Bevenuto Simao de Oliveira
(ensinoinfantil e fundamental I); Professor José
Mendes (ensino fundamental Il) e Professora
Rosa Doralina Mendes (ensino médio).

A concepgcao de educagao diferenciada
em Conceigao das Crioulas teve inicio na déca-
da de 90 junto com o processo de reconstru-
Gao/reconstituicao da histéria das seis crioulas
(ARAUJO, 2008; SILVA, 2012; RODRIGUES; NAS-
CIMENTO, 2017; MENDES, 2019) que fundaram
o quilombo e da tomada de consciéncia sobre
quemforam as crioulas, afundagao do quilombo
e aruptura com o sistema escravista.

O processo educacional no territério qui-
lombola de Conceigéo das Crioulas possui
uma dindmica que se diferencia das outras
sociedades. Na nossa sociedade as préaticas
educativas acontecem emvarios espagos do
nosso territério e sdo transmitidas principal-
mente pela oralidade, o que significadizerque
osvalores, as crencas, os conhecimentos e as
histérias espalhadas pelo territério tém signi-
ficados muitoimportantes paranés (PPPTQ
DE CONCEIQAO DAS CRIOULAS, 2016, p. 7-8).

Em 1995, a comunidade rompe um ciclo
duradouro de negacao ao direito a educagao

com a inauguragao da escola Professor José
Mendes com a oferta do ensino fundamental Il.
Essa escola comega a quebrar a légica imposta
ao quilombo em que as escolas recebiam sem-
pre os nomes de familiares dos fazendeiros que
invadiram as terras crioulas ou dos santos de
suas devogdes. Professor José Mendes™ se tor-
na o primeiro quilombola a ter seu nome como
patrono de uma escola ou outro prédio publico
no quilombo (SILVA, 2012).

Com essa escola nasce o que se chamou
de educacgao diferenciada. Em 2003 as escolas,
juntoaAssociacao Quilombola de Conceicao das
Crioulas, realizaram uma pesquisa ampla no ter-
ritdrio com cerca de 300 moradores(as), distri-
buidos pelos nlcleos, obedecendo modalidade
de ensino, faixa etaria e sexo dos participantes da
pesquisa, abarcando do ensino infantilao médio,
eas liderancas mais velhas do quilombo. Durante
esse processo foram realizadas varias agdes de
consulta a comunidade: pesquisas, entrevistas,
seminarios, oficinas, encontros envolvendo jovens
eliderangas mais velhas, pais, maes e criancgas. O
objetivofoiidentificar o que acomunidade definia
como Educagao Quilombola e Educagao Escolar
no Quilombo de Conceigao das Crioulas que ele-
mentos deveriam compor a matriz curricular, que
perfil deveriater os professores(as), a organizagao
das escolas, entre outros aspectos levantadas a
partir desse diagndstico participativo.

As pessoas envolvidas e abarcadas pelas
atividades da pesquisa ndo precisavam estar
necessariamente ligadas ao sistema formal de

15 O primeiro professor quilombola descendente das crioulas que a oralidade registrou. N&o tinha vinculo com o
Estado e recebia alimentos como pagamento pelo trabalho de alfabetizagdo de criangas e adultos. Por isso, recebeu o
nome da escola simbolo da tomada de consciéncia pelo direito a educagao.
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ensino, reconhecendo que os saberes territoriais,
as ciéncias quilombolas ndo advém apenas de
dentro da escola. O territério quilombola em si
€ um espaco de construgao de contelidos que
precisamfazer parte do curriculo escolar a partir
de uma escuta sensivel e respeitosa aos quilom-
bolas de cada territério.

Aideia de pesquisa continuou animando
aescolaeem 2011 gerou um livro didatico cha-
mado “Nosso Territério”, formado por/com os
conteudos jadiscutidos e apresentados anterior
e posterior a pesquisa de 2003 e em seguida,
o territério completa a educagao basica (ensi-
no médio) no seu interior. Sdo esses debates,
participagao e inter-relagao com liderangas,
pessoas mais velhas, espagos (associagoes,
grupos de jovens, de mulheres, de artesanato,
entre outros) que estruturaram e (re)estruturam
o PPPTQem 7 eixos (SILVA, 2012; NASCIMENTO,
2017; RODRIGUES, 2017).

E a partir dos eixos descritos abaixo que a
educacao acontece no territério quilombola de
Conceigao das Crioulas e com um calendério
especifico e diferenciado para atender
especificidades locais. Os estudantes de todas
as modalidades sao levados a perceberem o
territério, com suas caracteristicas, interfaces,
processos organizativos, sua relagdo com o
entorno, portanto, as complexidades envolvidas.
No entanto, nesses aspectos sao destacadas
a forga da organizagao local, a beleza natural
e as possibilidades de cuidados e geracao de
oportunidades para quem ali vive. Por meio de
situacOes didaticas diversas e apropriadas para
cadafase, os estudantes devem estudara histéria

da comunidade, suas referéncias, quem foram

as crioulas e o significado das lutas quilombolas.

Eixos estruturadores do PPP das escolas do
quilombo de Conceicao das Crioulas:

« Territorio: nosso territorio € um espaco
tradicional com caracteristicas especificas de
um grupo étnico que nele vive, que reafirma a
sua identidade, fortalecendo seus costumes,
tradigdes e valores. E um espago de resisténcia,
de lutas coletivas e de conquistas;

«Histéria: Conceicdo das Crioulas, uma co-
munidade quilombola do sertdo pernambucano
com uma forte consciéncia politica e identitaria
apoiada na histéria de luta e resisténcia, nos sabe-
res dos mais velhos e em valores comunitarios. O
sentimento de pertencimento a essa comunida-
defazcom que os descendentes das seis crioulas
lutem corajosamente para defender a heranga
mais importante deixada por suas ancestrais, o
territorio tradicional. Porisso a Histéria € um eixo
importante que norteia todo o fazer pedagdgico;

- Identidade: o protagonismo de mulheres
guerreiras esta naalmada nossaidentidade. Nos-
saorganizagao, nossa luta, nossa ancestralidade,
nossa histéria e nossa cultura. Nossa resisténcia
nos embates didrios nas lutas por direitos. Nosso
jeitode sere deviver; as nossas especificidades.
O forte sentimento de pertenga a uma comuni-
dade que ha quase trés séculos resiste e persiste
na defesa do seu projeto de vida;

- Organizagao: os valores da partilha, da
ajuda mutua e da reciprocidade sao elementos
presentes no jeito de viver e de se organizar da
comunidade. Os mutirdes, as rezas, as reunioes,
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as assembleias, os grupos culturais e religiosos,
fazem parte daforma organizativa da comunida-
de. Discussdes e decisdes politicas referentes ao
territério, aeducagdo e outrostemasrelacionados
avidano quilombo sdo tomadas em conjunto, por
escolae comunidade, fortalecendo um principio
importante que é ouvir avoz das liderangas;

.- Saberes e conhecimentos préprios: os
saberes das pessoas mais velhas e os conheci-
mentos construidos em sintoniacomanossaan-
cestralidade mantém viva a nossa histéria. Esses
saberes saofortalecidos e valorizados tornando-
-sefundamental para aressignificacao de outros
conhecimentos repassados pela escola formal;

- Género: eixo quediscute ereflete sobre as
questdes de género, num processo de descons-
trucdo da violéncia contra a mulher, causada,
principalmente, pelo machismo. Busca construir
novas praticas e atitudes para que sejam garanti-
dos os direitos das mulheres. Nesse eixo também
se procura reafirmara histéria das crioulas e dar
visibilidade as causas femininas. Também seinicia
um processo de discussao e de respeito aoutras
identidades de género;

« Interculturalidade: a interculturalidade
é vista como o didlogo de culturas e como uma
questdoinerente asrelagdes sociais e aos proces-
sos educativos, porisso é um ponto de valorizagdo
dentro do PPP. Compreendemos que os conhe-
cimentos construidos por outros povos podem
e devem fortalecer a nossa histéria, se tornando
instrumento de luta para o nosso povo e de rea-
firmagao da nossa identidade étnica e cultural.

Entender quais os conhecimentos interes-
samaum povo, quais sao 0s espacos educativos

do/no quilombo, qual é o perfil do professor(a),
qual éaimportancia de se adequar o calendario
escolarao calendario sociocultural do Quilombo,
enfim, qual era o perfil das escolas e daeducagéo
em Conceicao das Crioulas, desejadas pelos qui-
lombolas? E quais sao os jeitos (metodologias)
de fazer acontecer? Os eixos que estruturaram
o PPPTQ em Conceigao das Crioulas marcam o
processo de educagdo diferenciada. O calenda-
rio que coloca o recesso escolar de junho/julho
paraagosto (6 a15), Festa daAssuncao de Maria,
é reconhecer o quilombo com suas vivéncias e
pertengas em todas as suas dimensdes, inclu-
sive religiosas, como um espaco de aprendiza-
gem e envolvimento da comunidade, é romper
com as légicasimpostas de fora para dentro dos
territérios e construir possibilidades locais que
influenciam o global.

O sentido de participagao, comunidade
local, gestao democratica e PPPTQ dado pela
LDB de 1996 foram ampliados, (re)significados
e ganharam efetividade na gestao escolar, enti-
dade representativa dos quilombolas de Con-
ceig¢ao das Crioulas - Associagao Quilombola
de Conceigao das Crioulas (AQCC), pais, maes,
estudantes, professores(as) e mestre da educa-
gao escolar quilombola e educacao quilombola.
Todos esses atores e atrizes sao parte do pensara
educagao noterritério quilombola de Conceigao
das Crioulas.

Ja nos projetos nas escolas Bem-te-vi/
Extensdo do quilombo Aguas do Velho Chico,
em Orocd/PE, embora as informagdes e su-
gestdes da Secretaria de Estado da Educagao
de Pernambuco sejam orientagdes padroniza-
das para todas as escolas da rede estadual, a
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escola do territério ressignifica e transforma o
que era padrao para todos, em projetos muito
significativos para a comunidade. Sdo projetos
que procuram suprir a auséncia de uma poli-
tica de educacgao diferenciada que valorize a
histéria e cultura quilombola e precisam ser
valorizados e fortalecidos, pois a gestao, tanto
no nivel estadual como municipal, pouco faz
para fortalecer as agdes desenvolvidas nessas
escolas. Ja na Escola Joaquim Garcia dos Anjos,
no Quilombo Gameleira, Municipio de Tomé/
RN, sdo os professores(as), a partir da falta de
iniciativas préprias da secretaria de educagao
do municipio, que estdo construindo projetos
quevisam fortalecer e valorizaravida, aculturae
organizacado quilombola e encontram na pratica
da capoeira, uma possibilidade de transformar
a educagao mais atrativa, €, junto com ela for-

talecer a vida comunitéria.

Nas escolas pesquisadas os esforgos de
professoras(es) se somam aos esforgos de as-
sociagdes locais, grupos de jovens e liderangas
quilombolas para que as escolas passem a res-
ponder as demandas dos quilombos no sentido
de conhecer, e por meio da escola, fortalecera cul-
tura quilombola nos curriculos escolares. O mais
importante nesses processos é que a existéncia
dos projetos tem como base diagndsticos de cada
umdos quilombos, o que significa que ha sintonia
entre os projetos e a vida comunitaria, objetivos
da pesquisa “Educagao e praticas comunitarias”.

No caso da experiéncia da Coordenagao
Estadual das Comunidades quilombolas do Es-
tado do Piaui (CECOQ) no municipio de Quei-
mada Nova, a TV no Quilombo Grupo de jovens
no Quilombo de Rampa no municipio de Vargem

Grande/MA e Brincando a Aprendendo com Bo-
necas negras no quilombo urbano Barranco de
Sao Benedito/Manaus, as agdes sao feitas com
esforcos das comunidades no sentido de im-
plementaras diretrizes para aeducacao escolar
quilombola sem apoio dos 6rgédos de elaboragéo
e efetivacao de politicas educacionais em cada
uma das localidades.

Os projetos desenvolvidos por grupos de
jovens e associagdes quilombolas nao recebem
apoios governamentais o que caracteriza uma
inobservancia a Constituicdo Federalde1988ea
LDB de 1996, que apontam como dever do Esta-
do: avalorizagdo da historia, cultura, os processos
organizativos,amemodria e a cultura quilombola.
Ficaaquidemonstrado que os projetos autono-
mos tentam cumprir lacunas histéricas de silen-
ciamento da escolaem relagao aos quilombolas.

Autilizagdo dasredes sociais para estimular
e valorizar a histéria do quilombo, a distribuigéo
de livros, formagao de docentes para trabalhar
o fortalecimento da identidade quilombola sao
obrigagdes do Estado, mas nao se percebe uma
acdo coordenada para esse fim. Nesta auséncia
do Estado fica explicito que nado falta legislagao
que autorize o financiamento com recursos pU-
blicos dos projetos quilombola. O que é preciso
justificar, na verdade, é a permanente omissao
do Estado, seja da Unido, estados e municipios,
apesar do imperativo legal existente no pais.

acompreensao de como o controle dasinsti-
tuigdes culturais amplia o poder de determi-
nadas classes sobre outras pode nos oferecer
oinsight necessario para que entendamos a

maneira pela qual adistribuigdo da culturase
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relaciona a presenga ou auséncia de poder
nos grupos sociais [...] Tudo isso é cercado
por um interesse pelo poder. Quem o tem?
Seré que determinados aspectos do ensino
- aorganizagao e selegdo da cultura e das
pessoas (porque € isso que as escolas de
fatofazem) - contribuem para uma distribui-
¢ao mais equanime de poder e de recursos
econdmicos ou preservam as desigualdades
existentes (APPLE, 2008, p. 49-50).

No Brasil, o legado da escravizagao e colo-
nizagao permeiam o pensamento educacional.
E os debates, lutas e até mesmo mudangas sig-
nificativas nesse campo do final do século XX e
comego do século XXI foram insuficientes para
que 0s Nossos sistemas educacionais funcionem
deforma mais equanime e possibilitem ainclusédo
detodos os conhecimentos e culturas de grupos
historicamente excluidos, mas que compdem a
sociedade brasileira. Sdo esses mecanismos que
geram as desigualdades tao abissais em nosso
pais entre negros, indigenas e os brancos.

Os projetos identificados na pesquisa séo
reveladores. A primeira revelagédo é a pouca im-
portancia dada aos quilombos por parte de ges-
tores educacionais em todos os niveis. Asegunda
€ o quanto as organizagdes quilombolas nas suas
diferentes formas, ao terem consciéncia da ex-
clusao, semdeixar de cobrar responsabilidade do
Estado, atuam para diminuir os efeitos nefastos
do histérico apagamento da cultura e memoria
a partir de iniciativas préprias. A terceira é que
0 movimento negro quilombola além de tentar
preencher as lacunas deixadas pelas politicas
publicas, exerce o papel de movimento educa-
dor (GOMES, 2017). Aautora reconhece o papel

de educador que o movimento negro brasileiro
possui, sobretudo naformagao e formulagdo de
politicas publicas de superagao das desigual-
dades. A quarta revelacdo é que o siléncio pro-
movido pelos sistemas de educacado é uma das
expressoes mais radicais do racismo institucional
e porissoaluta dos quilombolas pela educagao
escolar quilombola, é antes de tudo, a luta por
uma educagao antirracista.

2. OS DESAFIOS DA IMPLEMENTAQI\O
E TERRITORIALIZAQAO DA EDUCAQAO
ESCOLAR QUILOMBOLA

A pesquisa “Educagdo e praticas comu-
nitarias” tem o objetivo de identificar e mapear
escolas indigenas, quilombolas, do campoeem
areas de fronteira nas regides Norte e Nordeste
do Brasil, experiéncias de praticas educativas que
fortalecam os lagos e valores comunitarios, con-
tribuindo para a coesao e integragao dos grupos.

Durante a pesquisa, cada area se debrugou
sobre essas buscas a distancia. O trabalho du-
rante o percurso da pesquisa professores(as),
gestores(as), liderancas quilombolas e entidades
parceiras foram contatadas para chegarmos a
essas experiéncias. Porém, o fendmeno da pan-
demia da COVID-19 n3o fazia parte do cenario
brasileiro. Muito menos que chegaria tao rapido
emtodo oterritério nacional. Os quilombos foram
afetados muito rapidamente, a educagao sofreu
um abalo ainda sem dados concretos, pois ainda
estamosvivendo os dilemas, as dores e as perdas
de vidas humanas desenfreadamente.
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E importante destacar que no segmento
quilombola, as diretrizes curriculares para a
educagao escolarquilomboladeveriam seraporta
de entrada das/nas experiéncias e projetos em
escolas,associacoesegruposdejovens. Oresultado
dasbuscasidentificou sete projetos. Destes, quatro
projetos desenvolvidos porassociacdes e grupos,
cujos publicos séo professores(as), liderangas e
estudantes quilombolas e trés desenvolvidos por
escolas com a participagao das comunidades
quilombolas envolvidas.

Nos projetos e experiéncias de praticas edu-
cativas desenvolvidas por organizagdes comu-
nitarias, os objetivos passam pela necessidade
de estimular e fortalecer aidentidade, a cultura,
as relagdes de género, as relagdes territoriais e
aslutas pordireitos. Acriagao de uma biblioteca,
de uma radio e TV comunitarias para, por meio
desses, formar professores(as), jovens e lideran-
gas quilombolas, extrapolaafungdodosgrupose
entra nas tarefas constitucionais do Estado, que
nao sao cumpridas.

Outra experiéncia que nos chamou atengao
durante a pesquisa foi uma agao desenvolvida
pela Coordenagao Estadual dos Quilombos no
Piaui (CECOQ-PI). Na falta de politicas educa-
cionais nas redes municipal e estadual de apoio
aos estudantes e docentes sobre a questao qui-
lombola e, diante dos impactos gerados pelos
Parques de energia edlica,a CECOQ-PIl elaborou
uma lista de referéncias bibliograficas e mobilizou
a empresa responsavel pelo empreendimento
para comprar e distribuir o material nas esco-
las da rede municipal e estadual do municipio
de Queimada Nova, que atendem aos estu-
dantes quilombolas. A propria coordenagao de

quilombos se responsabilizou pela formagao de
professores(es) e gestores(as) das escolas. Essa
experiéncia demonstra alucidez do movimento
quilombolaemrelagéo as politicas educacionais
especificas para os quilombolas e atua para su-
perar a auséncia de uma politica de Estado.

Jaos projetos e experiéncias desenvolvidos
porescolas, que tratam de elaboragao de projetos
politico-pedagdgicos, elaboragdo de materiais
didaticos, utilizagdo de redes sociais, participa-
¢ao de liderangas quilombolas na elaboragao e
implantagao de curriculo escolar e do estimulo
aorendimento daaprendizagem dos estudantes
quilombolas, acontecem na auséncia das politicas
publicas constituidas pelas redes responsaveis.

Todas as agdes desenvolvidas pelas organi-
zagOes da sociedade civil se apresentam como
mecanismos de superagao de lacunas deixadas
pelos sistemas educacionais e com apoio exclu-
sivo dos quilombos onde as experiéncias estdo
ou foram desenvolvidas, sem contar com apoio
institucional de secretarias de educacao e por
isso ndo receberem suportes técnicos e financei-
ros adicionais para essas agcoes. As experiéncias
sao das escolas €, em todas elas, recebem das
comunidades quilombolas o apoio, quando nao
financeiros, técnicos e politicos.

Tal constatagao contraria as Diretrizes
Curriculares nacionais para a educagao escolar
quilombola, no artigo 57, que afirma:

as politicas de Educagéo Escolar Quilombola
serao efetivadas por meio da articulagao en-
tre os diferentes sistemas de ensino, definin-
do-se, no ambito do regime de colaboracéo,
suas competéncias e corresponsabilidades

[...] prover as escolas quilombolas e escolas
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que atendem estudantes oriundos dos ter-
ritérios quilombolas de recursos financeiros,
técnico-pedagdgicos e materiais, visando

o pleno atendimento da educagéo basica.

Os projetos e experiéncias identificados
demonstram que a Uniao, os estados e os muni-
cipios ndo incorporaram as determinagdes das
DCNEEQ e que os projetos acontecem pelos
esforcos de professores(as), comunidades e li-
derangas quilombolas. Mesmo quando houve
aporte orgcamentario da Unido para agdes como
formacgao de professores(as), construgao de
escolas e elaboracao de materiais didaticos es-
pecificos paracomunidades quilombolas, ndo se
percebe que tenha havido esforgos estaduais e
municipais para consolidar os projetos.

Uma provadisso € aauséncia de regulamen-
tagado das DCNEEQ nos conselhos estaduais e mu-
nicipais de educagao. Pelo histérico dos projetos
nas regioes Norte e Nordeste, foco da pesquisa,
a adesao de estados e municipios aos recursos
paraescolas quilombolas ou escolas que atendem
aos estudantes quilombolas é pouco perceptivel.
Esse siléncio do Estado em relagdo a educagao
escolarquilombola comprova e escancara o racis-
mo institucional. Enquanto isso, esses grupos, os
quilombolas, assim como outros com marcadores
raciais acumulam déficits educacionais histéricos,
razdes para as brutais desigualdades.

Se considerarmos que dos 26 estados € 0
Distrito Federal, 24 tém presenca quilombola e
dos 5.570 municipios, 1.672 contam com a pre-
senga quilombola, isso significa cerca de 30,1%

dos municipios brasileiros. Dos trés estados como
maior nimero de quilombos, dois estdo no Nor-
deste (Bahia e Maranhao), segundo os dados
preliminares do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em preparagao para o censo
2020, adiado para 2021. As politicas quilombolas
nesses estados precisam avangar muito mais. Ig-
noraraexisténcias dos quilombos na elaboragéo
de politicas pUblicas refor¢a o que muitos autores
e autoras vem sustentando como expressao do

racismo institucional.

Ao discutir o racismo institucional no pro-
cesso deimplantagao da Ferrovia Transnordes-
tina nos quilombos de Contente e Barro Ver-
melho no Piaui, Rodrigo Portela Gomes (2018,
p. 71) afirma que “a violéncia engendrada sobre
o quilombo é um dado histérico que remonta
ao projeto colonialista-racista repactuado nas
formas institucionais”, o que pode ser visto nos
resultados dessa pesquisa, pela auséncia de po-
liticas educacionais.

Poroutro lado, ao analisar os dados da po-
litica publica de regularizagao fundiaria dos qui-
lombos no Brasil, assegurada pelo artigo 68 do
ADCT da Constituicao Federal de 1998, das 3.432
certiddes emitidas pela Fundagao Cultural Pal-
mares, alcangando cerca de 4.000 comunidades
quilombolas, apenas cerca de 300 foram titula-
dos definitivamente como determina o artigo 68
do ADCT da Constituicao Federal de 1988. Isso
assemelha-se ao processo de implementagao
das DNEEQ para a educagao quilombola. Nos
dois casos a lei é desrespeitada.

16 Disponivel em: <https://quilombolas-ibgedgc.hub.arcgis.com/>. Acesso em: 2 jun. 2020.
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O racismo acompanhado da burocracia e
fatores como orgamento disponibilizado, capa-
cidade técnica nas institucionais, fazem com se
levem anos para que politicas tdo relevantes para
melhoria das condi¢des de vida dos quilombo-
las, como educagéo e a regularizagao fundiéria
cheguem e diminuam as desigualdades socioe-
condmicas nos quilombos. Além disso, ademora,
no caso daregularizagédo fundiéria, temampliado
os conflitos e o nimero de assassinatos de lide-
rangas quilombolas, como aponta a pesquisa
publicada em 2018 pela Conaq e a Organizacao
Nao Governamental (ONG) Terra de Direitos".

Os dados apresentados registram a ocor-
réncia de 18 assassinatos de quilombolas
no ano de 2017. NUmeros alarmantes nao
sé pela frequéncia (mais de um assassinato
de quilombola pormés), como também pela
extensdo da violéncia. Foi um ano marcado
por massacres e por assassinatos cometidos
com crueldade. Comparado aoano de 2016,
2017 apresentou aumento de 350% de qui-

lombolas assassinados (p. 18).

Assim como a falta da regularizagao fun-
diaria dos quilombos traz danos e aumenta o
ndmero de assassinato de liderangas quilom-
bolas em um tempo muito curto, em relagao a
educagao esses dados sao desconhecidos por
nao existirem pesquisas sobre o0 acesso, a per-
manéncia e modalidades da educagéo que os
quilombolas conseguem chegar. Nao se sabe

o nUimero de quilombolas que ndo acessam a
educacao e, na perspectiva quilombola, ndo ha
como pensar em desenvolvimento sociocultural
e socioecondmico sem a garantia do acesso a

terra e a educagao.

Durante a pesquisa, nas regides Norte e
Nordeste, percebe-se que os estados e muni-
cipios ndo normatizaram a educagao escolar
quilombola. Alguns chegaram a elaborar e nao
publicaram, como é o caso de Pernambuco.
Isso demonstra as dificuldades de implemen-
tagao das diretrizes para a educagao escolar
quilombola. Uma curiosidade é que a Comissao
Estadual Quilombola de Pernambuco elaborou
a Carta de Principio da Educagao Escolar Qui-
lombola, que ensejou parte do debate na Conae
2010. Porsuavez, Pernambuco também elabo-
rou as Diretrizes Curriculares Estaduais para
a educacgao escolar quilombola, encaminhou
para o Conselho Estadual de educagédo ha mais
de um ano e até o momento (julho de 2020)
encontra-se sem aprovagao e seminformacoes
sobre asrazdes da demora. Sdo siléncios como
esses que colaboram para a nao efetividade das
politicas publicas nos quilombos.

J& o municipio de Salgueiro/PE™, o primeiro
no Brasil a criarnarede de ensino o cargo de pro-
fessor (a) quilombola (Lei Municipal n®1.813/2011),
e tem um movimento quilombola ativo e forte,
elaborouasdiretrizes municipais paraaeducacao
escolar quilombola, mas até o final de maio de
2020, também nao foi publicada. Um exemplo

17 Disponivel em: <http://conag.org.br/noticias/a-publicacao-racismo-e-violencia-contra-quilombos-no-brasil-

-esta-disponivel-para-download/>. Acesso em: 2 jun. 2020.

18 Salgueiro possui uma populagao estimada (2019) em 60.930 pessoas, sua taxa de escolarizagado de 6 a 14 anos
de idade (2010) é de 98,1% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 6.022,06. Apenas 14,2% de sua populagdo tém
acesso a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/salgueiro/pano-
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positivo € o municipio Orocd/PE que criou o car-
go de professor(a) quilombola (Lei Municipal
n® 838/2016) e aprovou a criagao das diretrizes

curriculares municipais.

O estado da Bahia foi o primeiro a publicar
suasdiretrizes curriculares estaduais paraa edu-
cagao escolarquilombola, por meio da Resolugao
do Conselho Estadual de Educagao n® 68 (30
dejulho de 2013)"™. Podemos afirmar que foi um
passo importante, principalmente pelo fato da
Bahia ser um dos estados com maior nimero de
comunidades quilombolas do Brasil. Por outro
lado, percebe-se que os municipios ndo acom-
panharam esse importante passo da Secretaria
de Estado de Educacao da Bahia para elaborare
publicar as respectivas legislacdes municipais e
darsequénciaaimplementagdo. Nao se registra
também um efetivo empenho da Secretaria de
Educagado do Estado como 6rgao impulsor da
efetivagao da educagao escolar quilombola.

Isso demonstra que ainda ha um longo ca-
minho para consolidar as diretrizes da educagao
escolar quilombola, que demandara muitalutae
resisténcia quilombola e muitos desafios terao
que ser enfrentados. Contudo, sem o compro-
misso da gestdo em todos os niveis para a efe-
tividade de uma politica pUblica tao relevante,
como a educagao, assegurando-lhe as devidas
condigdes técnicas, politicas e financeiras, ca-
pazes de superar as barreiras intransponiveis,
as desigualdades sociais entre negros e brancos
se manterao, se nao aumentarem ainda mais.

3. QUE LIGOES DEIXOU A PESQUISA
“EDUCAGAO E PRATICAS
COMUNITARIAS”?

Se porum lado a pesquisa “Educacgao e pra-
ticas comunitarias” trouxe-nos uma expectativa
maior de encontrar experiéncias educativasem
relagdo aimplementagédo das DCNEEQ, algo que
nao aconteceu, por outro lado nos mostrou o
quanto ainda temos que caminhar para que isso
aconteca. Existem poucas agdes de gestao, seja
em nivel nacional, estadual e municipal para efeti-
var o acesso dos quilombolas a educacao.

Além dos projetos identificados evidencia-
rem que a auséncia de politicas de Estado nos
quilombos ja ndo pode mais ser justificada por
falta de legislagao, muito menos de esforgos dos
sujeitos e organizagdes quilombolas, é possivel
dizer que o pensamento colonial ainda presente
em nossa sociedade, a educagédo como politica
publica e aescolacomoinstituicao de efetivagdo
dessa politica também nao rompeu com esse
pensar, ao contrario, permanece mergulhada na
heranga escravista-racista e colonial. Esse talvez
seja o ponto alto da pesquisa.

Nas Américas, os africanos eram proibidos de
pensar, rezarou de praticar suas cosmologias,
conhecimentos e visao de mundo. Estavam
submetidos a um regime de racismo episté-
mico que proibia a produgdo autbnoma de
conhecimento. A inferioridade epistémica
foium argumento crucial, utilizado para pro-
clamar uma inferioridade social biolégica,

abaixo dalinhada humanidade [...] Houve um

rama>. Acesso em: 4 jun. 2020.

19 Estabelece normas complementares para implantagdo e funcionamento das Diretrizes Curriculares Nacionais
paraa Educagéo Escolar Quilombola na Educacao Bésica (CEB/CEE) na Bahia.
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emaranhamento entre areligidao centradana
hierarquia global do cristianismo e o centralis-
mo racial e étnico do Ocidente, expresso em
um “sistema-mundo capitalista, patriarcal,
eurocéntrico, cristdo, moderno e colonialista”
(GROSFOGUEL, 2016, p. 40).

E com essa heranca e sob ela que ainda se
pautam parte significativa de nossos gestores(as).
Mesmo que leis avancadas existam, esses
comportamentos vao aos poucos tornando-as
letras mortas. Os quilombolas por meio de suas
préprias organizagdes tentam vencer blogueios
e fazem suas préprias incidéncias nos campos
dasalde, educacado, moradia, geragdo de renda,
entre outros. Essa € uma licdo importante que
a pesquisa “Educacao e praticas comunitarias”
ajudou a elucidar.

Tanto as acgdes realizadas pelas escolas
quanto as realizadas pelas organiza¢cdes quilom-
bolas contam com poucos recursos técnicos e
financeiros e pouca institucionalizagao. Portanto,
apesar da pesquisa ter encontrado experiéncias
com capacidade de replicar em outras comuni-
dades e contextos, além de apresentarem fortes
indicadores de ruptura dos ciclos histéricos de ex-
clusao, ndorecebem as atengdes devidas e ficam
vulneraveis, capazes de sofrerem interrupcoes.

Outra licdo da pesquisa é que, quando ha
esforcos articulados entre Unido, estados e mu-
nicipios, é possivel sim, avangar na efetivagcao
das politicas. Isso foi percebido em outras poli-
ticas, que de alguma forma refletem na escola.
Um exemplo disso é regularizagéo fundiaria dos
territérios quilombolas. Quando os territérios
estaoregularizados etitulados, fortalece asagdes

educacionais e vice-versa. E a partir dessa con-
cepgao que aeducagao escolar quilombola pode
e deve sertomada comoinstrumento de luta po-
litica nosterritérios (SILVA, 2012). Porém, isso s6 é
possivel se aescolatomaroterritério como ponto
de partida para o seu projeto politico-pedagdgico
eincorporar os saberes territoriais como saberes
relevantes e a educagao forcompreendida como
um processo de luta politicaemancipatéria. Sem
isso, aescola e oterritério continuarao estranhos

um ao outro.

Apesquisa “Educagdo e praticas comunita-
rias” evidencioutambém o que era de se esperar:
oforte protagonismo das mulheres na educagao
escolar quilombola. Essa demonstragéo nao é
apenas pela presenga de mulheres quilombolas
professoras em escolas quilombolas, mas pela
influéncia que essas exercem no pensar a vida
e as lutas nos territérios e, consequentemente,
na educacao quilombola e escolar quilombola.

Outro aspecto relevante foi o uso das novas
tecnologias, sobretudo, pela juventude, como
forma de superar barreiras. A pagina criada pe-
los estudantes da escola Bem-te-vi/ Extensao
do quilombo Aguas do Velho Chico, em Orocé/
PE para debater e divulgar agdes desenvolvi-
das pela escola no combate a violéncia contra
as mulheres, as lutas e conquistas do territdrio
pode ser um exemplo a ser seguido por outras
comunidades quilombolas e ndo quilombolas.
As acdes do grupo de jovens do Quilombo de
Rampa no municipio de Vargem Grande/MA, com
a criagao da TV quilombo, da biblioteca e dos
concursos de beleza quilombola para construir
suas préprias referéncias de leituras e imagens,
se apresentanao sé como um projeto inovador,
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mas preenche um espacgo deixado pela politica
puUblica do Estado.

A estratégia da CECOQ-PI de atuar junto
a empresas com o objetivo de assegurar que a
formagéo docente e adistribuigao de livros dida-
ticos especificos nas escolas do municipio (rede
estadual e municipal), sejam agdes mitigatorias
para osterritorios, beneficiando professoras(es)
€, a0 mesmo tempo contribuindo para que pro-
fessoras(es) conhecam osimpactos de uma obra
navida dos quilombos e dos quilombolas, é sem
dlvida uma agao relevante e potente no campo
daeducacao. Se as narrativas apresentadas pelas
empresas sdo de que elas trazem apenas benefi-
cios, preparar professoras(es) e gestoras(es) para
compreenderem que nem sempre os beneficios
chegam aos quilombolas € um aprendizado que
precisaria chegar em todos os territérios tradi-
cionais afetados por grandes obras.

Por fim, cabe destacar o papel que as lide-
rangas doterritério quilombola de Conceigao das
Crioulas tém na participagao e controle social na
elaboragao e implantagao no PPPTQ. Com um
histérico de 25 anos de luta demonstram que as
conquistas sao passo a passo, com retrocessos
em alguns momentos, mas que € o territorio o
grande formador do pensamento educacional.
Porisso, a experiéncia de um PPPTQ para o ter-
ritério, conduzido pelas escolas e associagdes e/
ou grupos locais pode se configurarcomoalgo a
serseguido poroutras comunidades quilombolas
e nao quilombolas. O sentido que o quilombo de
Conceigao das Crioulas deu a gestao democrati-
Cca, participagao e elaboracao PPPTQ no que se
refere ao envolvimento da comunidade escolar
elocal, nos ensina que é possivel irmos além das

interpretacdes cotidianas, construindo espagos
de organizagao e fortalecimento da educagao
quilombola em inteira intersecgao com a edu-
cagao escolar quilombola e as organizagcdes
comunitarias representativas dos quilombolas.

CONSIDERAQ&ES FINAIS

Apesquisa “Educagao e praticas comunita-
rias” foi mais do que uma busca de experiéncias
e praticas educativas junto as comunidades qui-
lombolas sobre educagao escolar quilombola. A
referida pesquisa se transformou em um espago
de visualizagao do silenciamento que a Uniao,
estados e municipios impdem as comunidades
quilombolas, ja que nas buscas por projetos e
praticas educativas capazes de sereminspirado-
ras, percebeu-se que, em grande medida, sdo as
préprias comunidades e suas organizagdes que
atuam para superar esse siléncio, como sempre
fez o movimento negro no Brasil.

Porisso, qualquer resultado que se apresen-
te sobre a pesquisa, o mais relevante foi demons-
trar que escolas e organizagdes da sociedade
civilsdo responsaveis por parte das experiéncias
inovadoras sem a participagao da Uniao, estados
e municipios. Aeducagao em comunidades qui-
lombolas ndo é prioridade para o Estado. Esse
quadro em relagao a educagdo se repete em
outras politicas. Porisso, aeducagao escolar qui-
lombola, umavezimplementada como determi-
naas Diretrizes Curriculares Nacionais, pode ser
uma ferramentaimportante para contribuircom
asuperacao das desigualdades socioeducacio-
nais dos quilombolas do Brasil.
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Portanto, espera-se que cadavez mais pes-
quisas que se proponham avisualizar os sujeitos,
os conhecimentos, as organizagdes, 0S Processos
educativos e as estratégias de resisténcia dos
mais invisibilizados de nossa sociedade, aqui, 0s
quilombos e quilombolas, possam se apresentare
produzirdados relevantes. Reconhecer, valorizar
evisualizar as praticas educativas dos quilombos,
bem como de outros grupos que historicamente
ficaram a margem, faz parte de uma estratégia
que possibilita a (re)contagem de parte da his-
téria desconhecida, que secularmente o Brasil
guarda em siléncio como marca do processo
colonial-escravista. A pandemia da COVID 19 é
um exemplo de como negras(0s), estejam onde
estiverem, as desigualdades sociais colocam suas
vidas em flagrantes vulnerabilidades e expdem
os efeitos do racismo estrutural no Brasil.

E nesse contextode valorizagao, visualizagao,
(re)contagem e (re)constituicdo das histérias apa-
gadas e/ou silenciadas que a educagao escolar
quilombola se insere e a pesquisa “Educagao e
praticas comunitarias” comoferramentadebusca
de informacgdes para gerar dados que permitam
perceberasauséncias e omissdesdo Estadoemre-
lagao aos quilombos no Brasil. E,ao mesmotempo,
revelar a poténcia das comunidades quilombolas
que tomam a histéria em suas maos e a transfor-
mam, com a educagao, em Processos Vitoriosos,
inspiradores e com capacidade de transformar a
realidade de comunidades quilombolas.
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6. EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA:
O PROCESSO DE/CONSTRUGAO DA
POLITICA DE EDUCAGCAO ESCOLAR
QUILOMBOLA E OSDEZ ANOS DO
FORUM PERMANENTE DE EDUCAGAO

Nadia Maria Cardoso da Silva'

Meu sonho ndo faz siléncio

[...] Ergue Quilombos, aqui, ali

Em cada mente, em cada face

Impavidos como Palmares, impavidos llés
Em todos os lugares [...]

José Carlos Limeira?

RESUMO

Para entendermos o processo de constituicdo do Férum Permanente de Educacgao Quilombola
da Bahia, precisamos compreender inicialmente como se deu a construgao da politica de educagéo
escolar quilombola no Estado, pois sao processos entrelagados. Para tanto, temos que nos remeter
ao momento de criagdo da Coordenagio de Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais e Diversidade
(CED) da Secretaria de Educagao do Estado da Bahia. Apds sua equipe constatar o drama educacional
vivido pelas criangas quilombolas no Estado, através de visita as comunidades da Bahia, foram desen-
volvidas as primeiras politicas publicas de educacao quilombola no Brasil. Dentre elas, a constituicao
do Férum Permanente de Educagéo Escolar Quilombola da Bahia que é apresentado, nesse artigo,
desde sua emergéncia como instancia permanente de controle dos quilombolas sobre as politicas
publicas educacionais até suas agdes e repercussdes atuais. Assim, destacamos aqui a contribuigao
da Bahia no que se relaciona a elaboragao das politicas publicas de educacgao escolar quilombola,

1 Ativista da igualdade racial e de género em Salvador. Graduada em Antropologia pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA). Especialista em Direitos Humanos pelo Ministério Plblico e pela Universidade Estadual da Bahia. Mestra
em Educacgao pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Doutora em Cultura e Sociedade pela Universidade Federal
da Bahia. Ex-coordenadora de diversidade da Secretaria de Educagao do Estado da Bahia (SEC/BA). Professora da Rede
Municipal de Educagéo de Salvador, trabalhando ha 4 anos numa escola quilombola de llha de Maré.

2 O poeta baiano de Salvador José Carlos Limeira era uma personalidade marcante na literatura brasileira, escre-
vendo poemas, contos, cronicas e artigos desde 1971 e colaborando com os “Cadernos Negros” desde 1980.
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iniciadas em 2009, incluindo a construgao de
Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacao
Escolar Quilombola. Evidenciamos os processos
de elaboragdo de tais politicas educacionais,
através de féruns educacionais quilombolas
como espaco amplo de didlogo entre governo e
asliderancas e professoras/es quilombolas e do
fomento a constituicdo de um Férum Permanen-

te de Educacao Escolar Quilombola.

Palavras-chave: Educagao quilombola;
Politicas pubicas educacionais; Comunidades
quilombolas; Féruns baianos de educagao qui-
lombola; Diretrizes curriculares estaduais da
educagao quilombola da Bahia.

INTRODUGAO

Munanga (2004) afirma que a palavra “qui-
lombo” se refere a um tipo de instituigao so-
ciopolitica militar conhecida na Africa Central,
principalmente na regido constituida pela atual
Republica Democratica do Congo (Zaire) e Ango-
la. Assim, os quilombos nos remeteminicialmente
a Africa do século XVII. Apesar de ser um termo
umbundo (banto), constituia-se em um agrupa-
mento militar de jovens guerreiros, composto
pelosjaga ouimbangala (de Angola) e oslunda (do
Zaire), cuja etimologia significa “acampamento
guerreiro na floresta”. Nas Américas, ocorreram
organizagdes quilombolas em diversos paises
com histdria de colonizacao e escravizagado de

pessoas africanas como no Suriname, Haiti, Ja-
maica, Coldbmbia, Cuba e Venezuela. No Brasil,
quilombos sdo comunidades negras originarias
da resisténcia negra a escravizagao racial da
colonizagado portuguesa, a partir do século XVI.
Os quilombos foram territérios negros criados
pelos negros parafugir da opressao racial carac-
teristica do regime de escraviddo no Brasil. Sdo
expressoes daluta porliberdade e pordireitos de
subjetividades negras que ao fugir dos cativeiros,
constituiram milhares de quilombos em todo
Brasil. O quilombola Anténio Bispo Santos (2015)*
reflete sobre a violénciafisica e epistémica contra
os quilombolas no Brasil, narrando as trajetérias
de quatro comunidades - Caldeirdes (Crato/CE),
Canudos (BA), Paude Colher (BA/PI) e Quilombo
dos Palmares (AL) - identificando entre elas dois
tragos em comum: um processo auto-organi-
zativo que Ihes possibilitava autossuficiéncia
econdmica e emancipacao das suas vidas atra-
vés do uso coletivo da terra e da colheita; e de
umarelagao biointerativa com a natureza; todas
elas foram vitimas de violéncia extrema contra
seus corpos, perpetrados através de perversos
ataques pelas forgas militares do colonialismo e
da colonialidade republicana, apds serem alvo
de narrativas criminalizadoras, seja por exces-
so de religiao, expresso no que denominavam
de “fanatismo religioso ou messianico”, seja por
auséncia dereligido, quando se praticavam espiri-
tualidades que ndo passavam pelavisao de mun-
do monoteista-crista. Nao satisfeitos, tais forgas

militares ainda incendiavam suas comunidades

3 Quilombola da Comunidade de Saco do Curtume, localizado no semiérido piauiense, Antonio Bispo é integran-
te da rede de mestres e docentes da Universidade de Brasilia (UnB), ativista do movimento social quilombola e dos mo-
vimentos de luta pela terra, membro da Coordenagédo Nacional de Articulagcdo das Comunidades Negras Rurais Quilom-

bolas (CONAQ).
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com o intuito de destruir quaisquer vestigios de
suas formas de vida. Eis casos exemplares de
etnocidios articulados com epistemicidios, ou
seja, processos de violéncia fisica e epistémica.

Portanto, quilombos sdo comunidades que
permaneceram invisiveis na histéria brasileira,
inclusive como sujeito de direitos, até pelo me-
nos 1988, quando a constituigao retificada cem
anos apods a abolicdo da escravidao, representa o
primeiro grande esforgo legal na histéria do pais
no sentido de prover direitos as comunidades
remanescentes de quilombos. Por outro lado,
ainda em 1988 ¢é criada a Fundagao Palmares,
resultado da influéncia politica dos movimentos
negros e quilombolas sobre o governo federal,
que évinculadainstitucionalmente ao Ministério
da Cultura. A Fundacgao Palmares foi o primeiro
orgao do governo federal responsavel portratar
das questdes étnico-raciais negras, especial-
mente da promogao, preservagao, protegao e
disseminag&o da culturanegra. E a Fundago Pal-
mares que desde 1988, a partirde um processode
autorreconhecimento, certificaas comunidades
como quilombolas, ou seja, é através dela que o
Estado brasileiro reconhece comunidades como
quilombolas. Essa é a primeira etapa do processo
necessario para o alcance do objetivo constitu-
cional que ¢ a titulagédo das terras quilombolas.
Essaagdo desse 6rgao estatal € desdobramento
das demandas previstas pelo artigo 68, da Cons-
tituigdo Federal de 1988, do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias (ADCT), que confere

4 De acordo com Leite (2020, p. 339) a expressao “remanescente das comunidades de quilombos

direitos territoriais aos “remanescentes de qui-
lombos” ao regulamentar seus territérios sociais
tradicionalmente ocupados a partirda escravidao
racial (ARRUTI, 2006)*.

Na tentativa de barrar os direitos sociais
dos quilombolas previstos na Constituicao de
1988, os setores ligados aos latifundiarios no
Brasil, commegam a questionar na década de 90,
os conceitos de “remanescente de quilombos” -
argumentando que anogao de “remanescente”,
remete a algo que ja ndo existe ou em processo
de desaparecimento - e de “quilombo”, como
unidade fechada e homogénea, enfatizandoquea
expressao nao correspondia a autodenominagao
dos préprios quilombolas por tratar-se de uma
identidade ainda a ser politicamente construida
(LEITE, 2013). E assim que o Ministério Plblico
convoca a Associagao Brasileira de Antropolo-
gia (ABA) para dar o seu parecer, conduzindo
esta instituicao cientifica a constituir o Grupo
de Trabalho sobre Comunidades Negras Rurais.
Esse Grupo de Trabalho se reuniu, em 1994,
para elaborar um conceito de “remanescente
de quilombo”, no intuito de desfazer equivocos
referentes a suposta condigdo remanescente e
para estabelecer parametros paraaatuagdo dos
antropdlogos naemissao de laudos parasubsidiar
processos de identificagcdo de territorio quilom-
bola. Nessa reuniao, a ABA produz documento
reconhecendo as comunidades quilombolas
como “grupos étnicos conceitualmente definidos
pela Antropologia como um tipo organizacional

"au

emerge na As-

sembleia Constituinte de 1988, é tributaria ndo somente dos pleitos por titulos fundiarios, mas de uma discussdo mais am-
pla travada nos movimentos negros e entre parlamentares envolvidos com a luta antirracista. O quilombo é trazido nova-
mente ao debate para fazer frente a um tipo de reivindicagéo que, a época, alude a uma ‘divida’ que a nagéo brasileira teria
para com os afro-brasileiros em consequéncia da escravidao, ndo exclusivamente para falar em propriedade fundiaria”.
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que confere pertencimento através de normase
meios empregados paraindicar afiliagdo ou exclu-
sao”.AAssociacao Brasileirade Antropologia (ABA)
respondendo aos impasses relativos ao termo
“remanescentes dos quilombos”, explica que:

Contemporaneamente, portanto, o termo
nao se refere a residuos ou resquicios ar-
queolégicos de ocupagao temporal ou de
comprovagao bioldgica. Tambémnao setrata
de grupos isolados ou de uma populagéo
estritamente homogénea. Da mesmaforma
nem sempre foram constituidos a partir de
movimentos insurrecionais ou rebelados,
mas, sobretudo, consiste em grupos que
desenvolveram praticas de resisténcia na
manutengao e reproducado de seus modos
de vida caracteristicos num determinado
lugar (GRUPO DE TRABALHO COMUNIDADES
NEGRAS RURAIS/ABA, 1994, p. 2).

Essa conceituagao de quilombo da ABA
conferiu uma maior legitimidade aos pleitos dos
quilombolas jaem andamento, masfaltavaainda
identificar o sujeito de direito, a regulamentagao
daleiesuaaplicabilidade, ou seja, 0s procedimen-
tos e etapas a serem cumpridos para a titulagao
das terras, as responsabilidades e competén-
cias dos atores sociais envolvidos (LEITE, 2013).
Nessa perspectiva é que foi sancionado pelo
governo Lula, o Decreto n° 4.887/2003, apds
varias lutas das associagdes quilombolas e dos
movimentos negros, regulamentando o proce-
dimento para a identificagdo, reconhecimento,
delimitacao, demarcacao e titulagao das terras
ocupadas porremanescentes das comunidades
dos quilombos de que trata o artigo 68 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitérias.

Este Decreto 4887/2003 amplia o conceito de
comunidades remanescentes de quilombos, pois
atéasuaaprovacao, considerava-se quilombolas
as areas ocupadas por remanescentes negros
no periodo de 1888 a 1988. A partir do Decreto
n® 4.887/2003 comunidades remanescentes
de quilombos séo todos os “grupos étnico-ra-
ciais, segundo critérios de autoatribuicao, com
trajetdria histérica propria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presungao de ances-
tralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressao histérica sofrida”.

A Convencgao 169 da Organizagao Interna-
cionaldoTrabalho,adotadaem Genebraem1989,
éincorporada alegislagao nacionalem 2004 pelo
Congresso Nacional. Um dos principios centrais
subjacentes, que rege seus 44 artigos, é o de
gue um dos marcos essenciais de instauragao
do processo de “reconhecimento étnico” deum
dado grupo baseie-se em sua “autoidentifica-
¢ao”.Dessaforma, o decreton©4.887,de 2003, a
Convencao 169 da Organizagao Internacional do
Trabalho (OIT), incorporada alegislagéo nacional
em 2004, e a Politica Nacional de Desenvolvi-
mento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, instituida em 2007, protegem os
direitos humanos econdmicos, sociais, culturais
e ambientais das comunidades quilombolas.

E esse marco legal que vem sustentando
aagao da Fundagao Cultural Palmares, levando
em consideragao, para efeito de registro, a auto-
definicao de grupos que se sentem identificados
com o conceito juridico de “remanescentes das
comunidades dos quilombolas”. Apds a emissao
da certificagao pela Fundagao Palmares, entra
em cena o Instituto Nacional de Colonizagao e

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




Reforma Agréria (Incra), érgao ligado ao Ministério
de Desenvolvimento Agrario, como responsavel
pela titulagao das terras quilombolas. Compete
aoIncraaidentificagédo, o reconhecimento, adeli-
mitacao, ademarcagao, adesintrusao, atitulagao
e oregistroimobilidrio das terras ocupadas pelos
remanescentes das comunidades dos quilom-
bos. De acordo com a Instrugao Normativa n°
57,de 20 de outubro de 2009, do Incra, a identi-
ficagao dos limites das terras das comunidades
remanescentes de quilombos deve ser feita a
partirde indicagdes da prépriacomunidade, bem
como a partir de estudos técnicos e cientificos, in-
clusive relatérios antropoldgicos, consistindo na
caracterizagao espacial, econdmica, ambiental e
sociocultural daterra ocupada pela comunidade,
mediante Relatdrio Técnico de Identificacao e
Delimitagao (RTID).

Sao essas conquistas no plano conceitual e
legal que fundamentam e legitimam as deman-
das quilombolas por reconhecimento e cidada-
nia frente ao Estado, tendo como uma de suas
demandas socioecondmicas centrais, a regu-
larizagdo de sua situagado fundiaria. De acordo
com Leite (2013), as terras de quilombos nos
remetem aformalizagadojuridica dasterras de uso
comum, ou seja, dominios doados, entregues ou
adquiridos, concessodes feitas pelo Estado, areas
de apossamento ou doadas em retribui¢cdo aos
servigos prestados, iniciativas que permitiram aos
ex-escravizados e seus descendentes, um lugar
paraviver e produzir, em moldes correlatos aos
de suaterranatal ou mesmo como continuidade
de suavidarural no Brasil colonial. Os quilombos
contemporaneos guardam uma continuidade
histéricacom aforma social dos africanos e seus

descendentes resistirem ao escravismo. A ocu-
pacao da terra ndo estar organizada a partir da
apropriacao individual (baseada em lotes indi-
viduais), mas coletiva, predominando seu uso
baseado em lagos de parentesco e vizinhanga,
assentados em relagdes de solidariedade e re-
ciprocidade (GRUPO DE TRABALHO COMUNI-
DADES NEGRAS RURAIS/ABA, 1994). De acordo
com Plinio Santos (2010, p. 226), terra, familia,
liberdade e trabalho sdo categorias nucleantes
de significado cuja articulagdo é essencial para
entendermos as histérias e culturas quilombolas,
comunidades cuja lbgica é contraria a dos fazen-
deiros sul-mato-grossenses que, de acordo com
Plinio Santos discriminavam os negros quilombo-
las utilizando frases como “terterra” significa ser
“ndonegro” e “naoterterra” significa ser “negro”.
Para os quilombolas, ter terra é a possibilidade
deteremdignidade de vida, terterra énio serem
escravizados, ter terra é terem liberdade. Silva
(1997, p. 40) nos lembra que, até determinado
momento, as comunidades quilombolas nao
tinham a preocupacao em legalizar as terras que
ocupavam, pois, Nao se relacionavam e nao se
relacionam com elas como bens mercantis ja
que “o uso destas nao obedece aos padrdes de
parcelamento, como na maior parte das areas

camponesas classicas”.

As comunidades quilombolas contempora-
neas se consolidarama partir de grupos familiares
extensos que suportaram processos produtivos
singulares, que conduziram ao acamponesa-
mento com o processo de desagregagao das
fazendas de algodao e cana-de-agUcar e outras
transformacgdes econdmicas que, nas diversas
regides do Brasil, introduziram uma diminuigao
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do poder de coergao dos grandes proprietarios
territoriais (ALMEIDA, 2002). Sdo comunidades
orientadas pela ética camponesa identificada
por Silva (1997, p. 96) na qual vender a forga de
trabalho para outros € uma estratégia de sobre-
vivénciaem momentos socioecondmicos duros,
mas nao € uma opgao, pois suas experiéncias de
assalariamento no pés-abolicao foram tentativas
dereescravizagao®. Se organizam socialmente a
partirdos lagcos de parentesco consanguineos ou
por afinidade e suas histérias e conhecimentos
sao preservados através das narrativas orais. A
preocupagao com o equilibriodo meio ambiente
faz com que organizem as atividades agricolas,

pecuaria, pesqueira e extrativista sazonalmente.

Pois bem, a partir de 1988, protegidas cons-
titucionalmente, e, através da politica plblicada
Fundacao Palmares, emergem diversas comuni-
dades quilombolas no Brasil como comunidades
demandantes de direitos. A Fundagao Cultural
Palmares ja reconheceu, até o momento, 3432
comunidades quilombolas no Brasil, sendoque a
Regiao Nordeste possui 63% desse total - 2.669
comunidades. ABahiae o Maranhao sao os esta-
dos do Brasil com os maiores nimeros de comu-
nidades quilombolas reconhecidas (certificadas)

pelo governo federal, através da Fundagao Pal-
mares — mais de 800 comunidades®.

A Coordenagao de Diversidade da Secre-
taria de Educagao do Estado da Bahia (SEC/BA)
foi criada em 2008, no governo Jaques Vagner,
do Partido dos Trabalhadores (PT), atendendo a
reivindicagao histérica dos movimentos negros
baianos de inclusao da histéria e cultura africana
eafro-brasileirae de promogao daeducagao para
as relagdes étnico-raciais no estado mais negro
do Brasil, €, cuja capital € a cidade mais negra da
diaspora africana no mundo. Portanto, a criagéo
dessa Coordenagao na estrutura da educacgao,
respondia fundamentalmente ao pleito dos mo-
vimentos negros para a implementagao da Lei
n°10639/2003’. No entanto, trés fatores foram
determinantes para que essa Coordenagao pas-
sasse a desenvolver também politicas de edu-
cagao quilombola. Logo apds a criagdo da Coor-
denagao, comegaram a chegara SEC/BA, varios
oficios de liderangas quilombolas demandando
melhorias na educagao nas suas comunidades,
principalmente, construgao de escola de ensino
médio, a exemplo das liderangas das comuni-
dades quilombolas de Pitanga de Palmares (Si-
moes Filho), Praia Grande/llha de Maré (Salvador)
e de Lage dos Negros (Campo Formoso®). Um

5 Silva (1997, p. 96), muito oportunamente nos relembra que: “Possivelmente, essa ética camponesa esteja im-

pregnada das lembrangas do pds-abolicdo, quando os antigos escravos foram reaproveitados nas fazendas como as-
salariados ou agregados, mas, de fato, tornaram-se cativos dos antigos senhores escravistas que se transmutaram para
coronéis em boa parte do Nordeste”.

6 A Bahia e o Maranh&o seguem sendo os estados com maior nimero dessas comunidades do Brasil, alternando
o primeiro lugar — atualmente sdo 835 comunidades no Maranhao e 817 na Bahia. Ver Fundagao Cultural Palmares. Certi-
ficagdo Quilombola. Disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551>. Acesso em: 20 jun. 2020.

7 A Coordenagao de Diversidade (SEC/BA) criou o “Programa Agora a Histéria é Outra”, que, pela primeira vez na
histéria da Secretaria de Educagao do Estado da Bahia, ofertou cursos de formagéao para professoras e professores da
Bahia em Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Entre 2008
e 2009 foram realizados cursos de 160 horas em 3 mddulos - identidade, ancestralidade e resisténcia - em 3 territdrios
deidentidade da Bahia, cujos docentes eram intelectuais/ativistas da igualdade racial e de género de Salvador.

8 Campo Formoso possui uma populagao estimada (2019) em 71.206 pessoas, sua taxa de escolarizagéo de 6
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segundo fator foiainsercao da Coordenagaode
Diversidade no Grupo de Trabalho Intersetorial
para Quilombos (GTI Quilombos) da Secretaria
de Promocgao da Igualdade (Sepromi)® através
do qual tomou conhecimento das condigdes
precarias de vida das populagdes quilombolas
na Bahia, especialmente no que diz respeito a
educacao. O terceiro fator foi a constatagao da
total auséncia de politicas educacionais voltadas
para as comunidades quilombolas da Bahia, na
Secretaria de Educagao do Estado até entao.

Foi possivel a Coordenacédo de Diversi-
dade (SEC/BA) constatar que as comunidades
quilombolas enfrentavam grandes problemas
quanto agarantia dodireito a educagéo parasuas
criangas e jovens na Bahia, apesar da caréncia
de estudos sobre os desafios para a efetivagao
da educagdo escolar quilombola no Brasil, até
hoje, contribuindo para a consolidagao dessas
desigualdades (EDMILSON et al., 2019). Poucas
comunidades possuiam escolas com o ensino
fundamental completo e a maioria delas tinham
problemas de infraestrutura - auséncia de bi-
bliotecas, equipamentos, cozinhas, banheiros,
luz elétrica, dgua tratada, etc’®. As turmas eram
multisseriadas - forma de organizagao de ensino,
na qual o professor trabalha, na mesma sala de
aula, com vérias séries do ensino fundamental
simultaneamente, atendendo a estudantes com

idades e niveis de conhecimento bem diferentes.
Para os quilombolas, a exemplo de Santos (2016),
aexperiéncia de estudo em classes multisseria-
das possibilita “a confluéncia de saberes” entre
asgeracdes — mais velhos e mais novos ensinam
e aprendem entre si, rompendo com a hierarquia
darelagao professor-aluno. Para Santos, politicas
educacionais que nao levam em conta a ativa
participagao dos quilombolas correm oriscode
promover violéncias epistemoldgicas, aexemplo
dofechamento das escolas multisseriadas, pois
Santos defende a “confluéncia de saberes” inter-
geracionais a partir de sua propria experiéncia
escolar nas classes multisseriadas das escolas
do campo e quilombola (SANTOS, 2015, 2016;
SILVA, 2018,). No entanto, o problema é que a
maioria das/os professoras/es que estao nas
salas de aulaquilombolas ndo sao capacitadas/os
adequadamente para dar conta dessarealidade.

Sao varios os desafios para garantir o di-
reito a educagao das criangas e adolescentes
quilombolas: as escolas do ensino fundamental
Il (anos finais) e médio, em geral, ficam muito
longe de suas casas; e, muitas vezes, ndo ha es-
tradas asfaltadas o que dificulta a longa cami-
nhada e impede o trajeto na época das chuvas;
os transportes escolares geralmente possuem
condigdes precarias forcando a algumas fami-
lias a ndo matricularem seus filhos na sede do

a 14 anos de idade (2010) é de 98% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 15.091,42. Onde apenas 13,3% de sua
populagdo tém acesso a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/

campo-formoso/panorama> Acesso em: 4 jun. 2020.

9 O GTI Quilombos foi uma articulagéo estadual do governo da Bahia, coordenado pela Secretaria de Promogéo
da Igualdade (Sepromi), para diagndstico das demandas de direitos e posterior construgado de planos de desenvolvi-
mento econdmico, social e ambiental para/com as comunidades quilombolas da Bahia.

10 Na Comunidade Quilombola de Lagoa das Piranhas, visitada pela Coordenacao de Diversidade e pelo GT Qui-
lombolas da Secretaria de Promogéao da Igualdade (Sepromi), em 2008, as criangas da escola tinham acesso a agua
contaminada que as deixavam doentes - barrigudas e anémicas.
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municipio, temendo por suas vidas. Além disso,
as/os estudantestrabalham nasrogas paraajudar
a familia paralelamente a frequéncia escolar, o
que influencia os adolescentes quilombolas a

abandonarem a escola.

os professores nao sao capacitados para pro-
moverem uma educacao escolar quilombola, ou
seja, que leve em conta a diferenga quilombola.
Quando falamos em educacao diferenciadaem
comunidades quilombolas, estamos nos referin-

: . doainclusao de formavalorizada da resisténcia
Sair de suas comunidades para ter acesso L o _
. - : . contraadominagao da escravidao racial dos po-
ao ensino médio na Bahia e no Brasil faz com o )
o . deres coloniais; da luta contra o racismo da colo-
que muitos jovens nunca mais retornem. Em o . N
. . i . nialidade dos poderes no Brasil; das construcoes
muitas comunidades ha uma auséncia comple- o . )
. decoloniais de bem viver nessas comunidades
ta de jovens. Para se manterem nas sedes dos ) o _
L . . . nas quais os saberes, valores, historias locais,
municipios, esses jovens, muitas vezes, sao ex- o o - _
) nacionais e globais quilombolas estejaminseridas
plorados e submetidos a trabalhos subalternos y
. L . o naescola’. Sem acesso a processos de formacéo
e improéprios paraaidade, aexemplo da maioria B )
. . em educagao quilombola, os professores aca-
das meninas quilombolas que para estudarem _ o )
. bam reproduzindo esteredtipos dos quilombolas
na sede dos municipios vao para o emprego do-

" u

e _ Como negros “escravos”, “fujdes”, “perigosos”
méstico: trabalho culturalmente desprotegido e g - ,perg '

n u

. . , R Cia . “invasores”, “preguicosos”, construidos desde
historicamente analogo a escravidao no Brasil.

o Brasil colonial, e reproduzindo a invisibilidade

Para aqueles persistentes, que permane- dos quilombos na histéria brasileira. Essas situa-

cemnaescola, outras questées emergem: tanto gées afetam profundamente a autoimagem da

nas escolas localizadas na comunidade ou fora Cr]anga naescola, desenvolvendo processos de

dela, os contetdos ndo levam em conta a cultura subjetivacdo subalternos e inferiorizantes que

e a histdria dessas criangas e adolescentes; ha interferem negativamente no desempenho ena

manifestagdes deracismo pelofatodascriangas trajetéria escolar da crianga e jovem quilombo-

e adolescentes serem negras e quilombolas. E la. Dessa forma, as criangas passam a adquirir

1 A “colonialidade do poder” € um conceito desenvolvido pelo peruano Anibal Quijano (2005), para se referir ao
processo na América Latina pés-independéncia colonial, no qual o controle juridico-politico dos Estados passam do
poder imperial/colonial para os novos Estados independentes, permanecendo as elites de homens brancos no con-
trole colonial das estruturas econdmicas, culturais e politicas, classificando e excluindo racialmente os outros grupos
étnico-raciais das categorias da cidadania e da nagdo. Quijano (2005) explica que o periodo colonial na América Latina
nao pode ser confundido com colonialidade, pois colonialismo diz respeito as relagdes coloniais com administragéo co-
lonial e colonialidade, a reproducéo das relagdes coloniais e do imaginario racista apds a administragao colonial. Para os
estudos decoloniais latino-americanos, a “decolonialidade” € um projeto de superacao da colonialidade, ou seja, dessa
descolonizagdo incompleta marcada pelas herangas racistas/sexistas do colonialismo que nos impactam até hoje. Ja
o “bem viver” é um conceito dos povos indigenas da América Latina e apropriado pelas feministas indigenas para se
contrapor ao conceito de desenvolvimento, nos remetendo a ideia de um Estado e sociedade plurinacional sustenta-
dos pelos principios de solidariedade e reciprocidade no qual a natureza é fonte de energia ancestral antes de ser um
bem econémico. No Brasil a ideia de bem viver dos povos andinos foi apropriado pelas mulheres negras do Brasil: “[...]
Desta maneira, ficam afastadas as ideias ocidentais convencionais de progresso e sdo construidas novas concepgdes
sobre o que seja uma vida boa, incluindo uma especial atencéo a natureza”. LEMOS, Rosélia de Oliveira. Mulheres ne-
gras marcham em 2015 pelo bem viver. Disponivel em: <http://periodicos.unb.br/index.php/SER_Social/article/viewFi-
le/14957/11996>. Acesso em: 15 jun. 2018.
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valores que levamanegacao das suasidentidades
negras e quilombolas. Os jovens muitas vezes,
para fugir das discriminagdes, abandonam os
valores das suas comunidades e adquirem os
valores urbanos e capitalistas para fugirem da
imagem estigmatizada de ser quilombola.

Macedo (2015) levanta no seu trabalho as
dificuldades que ainda enfrentam as comunida-
des quilombolas da Bahia no que diz respeito a
educagao quilombola. Nagquele momento era
decorrido dois anos da homologagao das Dire-
trizes Curriculares para a Educagao Escolar Qui-
lombola da Bahia, cinco anos daimplementacao
do Férum Permanente de Educagao Quilombola
da Bahia e doze anos da promulgagao da Lei n®
10.639/03. Estudos recentes como o de Custo6-
dioeFoster (2019, p.199) constatam a auséncia
total de produgado de materiais didaticos a partir
das recomendagdes das Diretrizes Nacionais
da Educagao Escolar Quilombola, em diversos
estados do Brasil, inclusive na Bahia™.

Esse cenariorevela grandes problemas para
a garantia do direito a educagao para essas co-
munidades. Suas criangas, adolescentes e jovens
quilombolas sdo os mais afetados portrajetdrias
escolares indignas - reprovagao, evasao, repe-
téncia, distorcao idade-série, etc. Dessa forma,
é estratégico para a Bahiaa promogao do acesso
dos sujeitos quilombolas a uma educagao de
qualidade. Educagao de qualidade paraas comu-
nidades quilombolas sé pode ser uma educagéo
com valorizacgao e inclusdo das suas historias,

valores e saberes negros e quilombolas. A saida
da comunidade para estudar fora tem que ser
uma escolha e ndo uma falta de oportunidade.
Temos o desafio de garantir que se a escolha for
estudar na sua prépria comunidade, a infancia,
adolescéncia e juventude quilombola tenham
garantido um percurso escolar digno.

Tudo isso significa que aos quilombolas da
Bahia e do Brasil vém sendo negados um duplo
conjunto de direitos educacionais: os direitos
relativos aigualdade - diante de escolas em con-
dicdes degradadas (sem banheiro, sem agua,
teto precario) e ausénciado ensino fundamental
completo e médio nas suas comunidades; e o
direito a diferenga étnico-cultural € histérica que
demanda uma politica educacional que conhega
e valorize suas singularidades histéricas e cultu-
rais. Isso significa ainda que as criangas quilom-
bolas vém sendo alvo de poderosos processos
epistemicidas, se entendermos o epistemicidio
como a negacao da possibilidade de realizar as
capacidades intelectuais das negras e negros
no Brasil. Tal releitura do epistemicidio de Boa-
ventura Souza Santos foi empreendido por Sueli
Carneiro (2005, p. 111), ao ressaltar que o con-
trole sobre a educacao no Brasil foi o principal
mecanismo paraa manutencao das hierarquias
coloniais no Brasil pés-independéncia, defen-
dendo que epistemicidio relaciona-se a “ques-
tdo doacesso, ou seja, a garantia de aberturade
oportunidades no espago publico e de efetivas
condi¢des da populagdo negra para beneficiar-se
das mesmas”. Bispo relata (em entrevista, 2017)

12 Mas também nos estados do Acre, Amapé, Amazonas, Pard, Ronddnia, Roraima, Tocantins, Alagoas, Ceard, Pa-
raiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe, Goias, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul, e até mesmo em regides inteiras, como o Norte e Sudeste (no Nordeste, apenas
no estado do Maranhao foi encontrada uma obra que possui a educagao quilombola como subitem).
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gue no momento em que sua comunidade se
deu conta de que estava sofrendo os impactos
da exclusao pela escrita, recebeu dela a missao
deaprenderaler paraassumirolugarde tradutor
dacomunidade - daescrita paraaoralidadeeda
oralidade para a escrita. No entanto, para se ter
acesso aaprendizagemdaleiturae da escritada
lingua tornada hegem®onica, num pais pluricultu-
ral como o Brasil, as comunidades quilombolas
precisam lutar ainda pelo direito a escola, pelo
direito a aprender quando a escola chega e a
nao se perder/desaparecer dos seus valores e
saberes. Pela necessidade de toda essa luta, é
que surgiu na Bahia, ha 10 anos atras, o Férum
Permanente de Educagao Escolar Quilombola.

Nesta luta histdrica contra a exclusdo e a
violéncia, as comunidades quilombolas desen-
volveram uma diversidade de conhecimentos,
histdrias e culturas que constituem um rico e
desconhecido patrimdnio do Brasil, apropria-
dos e reelaborados por sucessivas geragdes de
quilombolas, a partirda memoria e da oralidade,
que precisam ser conhecidas pelas criancas qui-
lombolas, prioritariamente, mas também pelas
criangas nao quilombolas, pois tal patrimonio
faz parte de suaformagao como povo brasileiro
(SILVA, 2018).

1. A CONSTRUGAO DA POLITICA DE
EDUCAGAO QUILOMBOLA NO ESTADO DA
BAHIA: EMERGE O FORUM PERMANENTE
DE EDUCAGAO QUILOMBOLA DA BAHIA

Apartir desse diagndstico, a Coordenagao
de Diversidade (SEC/BA), enquanto governo,
se comprometeu com a melhoria da educagao
quilombola da Bahia.Aprimeiraagao da Coorde-
nagao nesse sentido foi em setembro de 2009,
quando, para atender solicitagdo do Ministério
da Educagdo®, realizou encontro com prefeitos
e secretarios de educacao dos 89 municipios
da Bahia, cujas comunidades sdo reconhecidas
como quilombolas pela Fundagao Palmares,
para pactuar parceria para a construcao de es-
colas em comunidades quilombolas e divulgar
Portaria Interministerial do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE) de 2008.
Esta Portaria derrubou a proibigao de construir
escolas em comunidades quilombolas nao titula-
das, autorizando a construgao em comunidades
quilombolas certificadas. Como resultado desse
encontro, a Coordenagao de Diversidade (SEC/
BA) conseguiu entregar, em outubro de 2009, 21
projetos de construcao de escolas em comuni-
dades quilombolas da Bahia para o FNDE/MEC
(14 projetos de construcao de escolas de ensino
fundamental e 7 projetos de construgao de es-
colas de ensino médio). Esse nUmero de projetos
de construcdo de escolas de ensino médio nas
comunidades quilombolas da Bahia era muito
relevante considerando que em 2009, o Estado

13 A Coordenacao de Incluséo e Diversidade (Secad) do Ministério da Educagao solicitou apoio da Secretaria para
ajudar os municipios a elaborar projetos de construgao de escolas nas comunidades quilombolas, argumentando que o
presidente Lula cobrou dos seus ministros maior agilidade nas respostas as demandas das comunidades quilombolas.
No que diz respeito a educacéo, o problema era que o FNDE tinha recursos para construcédo de escolas nas comunida-
des quilombolas, mas ndo chegavam bons projetos, adequados tecnicamente as exigéncias do mesmo.
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possuia apenas 2 escolas de ensino médio loca-
lizadas dentro das comunidades quilombolas
da Bahia, em condigdes fisicas muito precarias.
A expansao do ensino médio nas comunidades
quilombolas continua sendo uma politica publica
necessaria e urgente em todo Brasil, pois sua
oferta segue sendo drasticamente menor em
todo territério nacional (CAMPQOS; GALLINARI,
2017, p.212)".

No entanto, para desenhar uma politicade
educagao quilombola numa secretaria de go-
verno gue pouco conhecia os quilombos como
comunidades de direitos, era necessario ouvir
0s sujeitos da politica. Assim, nos dias 5 e 6 de
novembro de 2009, a Secretaria de Educagao do
Estado daBahia (SEC/BA), através da Coordena-
gaode Diversidade, realizou o | Férum Baiano de
Educagao Quilombola, em Salvador/BA, no qual
foram reunidas mais de 350 liderangas e profes-
sores quilombolas (que moram e/ou ensinamem
escolas que atendem as criangas e adolescentes
oriundas das comunidades quilombolas) de di-
versos municipios da Bahia. Esse | Forum Baiano
de Educagao Quilombola teve como objetivo
constituir um espaco de interlocugao entre as
comunidades quilombolas e aSecretaria Estadual
da Educagao para a construgao participativade
uma politica publica educacional paraas comu-
nidades quilombolas.

Essel Férumteve, portanto, trésimportan-
tes objetivos especificos. Umdelesfoiidentificare
sistematizarjunto com liderangas e professores/

as quilombolas as demandas educacionais des-
sas comunidades. Dessa forma, através desse |
Férum, as comunidades quilombolas da Bahia pu-
deram apresentar - pela primeiravez na histéria
da educacao da Bahia - suas demandas educa-
cionais historicamente invisibilizadas a Secretaria
de Educagéo do Estado da Bahia®. Essas lideran-
cas e professoras/es quilombolas pela primeira
vez disseram para as diversas coordenagdes da
SEC/BA o que precisavam para viabilizar os seus
direitos educacionais. Um segundo objetivo do
| Férum de Educagdo Quilombola foi subsidiar/
identificar questdes centrais para o processo de
elaboracao das Diretrizes Curriculares Estaduais
paraa Educagao Escolar Quilombola, bem como
adefinicdo de sua concepgdo. Um pleito impor-
tante da plenaria do | Férum foi um maior debate
da SEC/BA com as liderangas e professoras/es
quilombolas acerca dos processos de elaboragao
das Diretrizes Estaduais da Educagao Escolar
Quilombola da Bahia no Il Férum.

O terceiro importante objetivo desse |
Férum de Educagado Quilombola da Bahia foi
pensar num espaco permanente de interlocugao
entre as comunidades quilombolas e as secreta-
rias de educacao da Bahia, especialmentecoma
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, na
perspectiva de incidéncia e acompanhamento
das politicas educacionais para a promogao de
educagao quilombola. Assimfoiinstaurada uma
comissao composta por liderangas e educadores
quilombolas presentes no | Férum, que deveriam

14 N&o ha oferta de ensino médio nas comunidades quilombolas dos estados do Amazonas, Ceard, Espirito Santo,
Pard, Paraiba, Rio Grande do Norte e Ronddnia; ao passo que estados como Alagoas, Goias, Mato Grosso do Sul, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo possuem apenas uma escola de ensino médio em todas as suas comunidades

quilombolas (CAMPOS; GALLINARI, 2017, p. 212).

15 Para ver a programacao completa do | Férum de Educac¢do Quilombola da Bahia, ver KOINONIA, 2009.
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sereunir posteriormente, para elaborar uma pro-
posta de organizacao e funcionamento de um
Foérum Permanente de Educacéo Escolar Quilom-
bola da Bahia, a ser apresentada no |l Férum de
Educagao Quilombola da Bahia, deliberado, pela
plenaria, para acontecer no ano seguinte, 2010.
Macedo (2015, p. 98), presente nesse | Férum
como professora quilombola, registrou em sua
tese, aintensidade da participacao dos quilom-
bolas na plenaria final e o reconhecimento da
necessidade de criagdo do Férum Permanente
de Educacgao Escolar Quilombola da Bahia para
institucionalizagdo de um espago de didlogo entre
o Estado e as liderangas quilombolas.

Para fundamentagao tedrico-politica de
professoras/es e liderangas quilombolas, bem
como para consolidagao do campo académico
da educagao quilombola, foram apresentadas
ainda nesse | Férum, as primeiras pesquisas so-
bre atematica desenvolvidas nas universidades
da Bahia'™. Ocorreram ainda apresentacdes de
boas experiéncias desenvolvidas em escolas
quilombolas ou que recebiam estudantes qui-
lombolas, com destaque para a experiéncia de
uma escola estadual em Seabra/BA onde um

projeto de valorizagao da histéria e da cultura
quilombola local realizado por uma professora,
impactou na realidade de segregacao étnico-
-racial vivida pelos/as estudantes quilombolas
No seu espago escolar publico”. A partir desse |
Férum, a Coordenacgao de Diversidade sai com
uma agenda de trabalho na perspectiva de pro-
mogao da educagao quilombola na Bahia.

A plenéria do | Férum apontou ainda a
necessidade de politicas publicas de forma-
gao de professoras/es quilombolas sobre a Lei
10.639/2003 que determinaaobrigatoriedade da
inclusdo da histéria e cultura africana e afro-bra-
sileirae daeducagao paraasrelagdes étnico-ra-
ciais. A Coordenagao de Diversidade (SEC/BA),
entao organiza no primeiro semestre de 2010,
dois cursos deformagao tanto para professores
quanto paraliderangas quilombolas do Territério
do Baixo Sulem Valenca e do Territério do Velho
Chico e de Conquista, em Bom Jesus da Lapa'®,
nastematicas de histéria e cultura africana e afro-
-brasileira, da educagao paraasrelagdes étnico-
-raciais e quilombola, atendendo, portanto,auma
demanda histérica dos movimentos negros e qui-
lombolas. Tais cursos, como nos lembra Oliveira

16 Entre outras/os, a doutora Dinalva Macedo, cuja tese utilizamos como referéncia bibliografica, apresentou pes-
quisa de mestrado: “O curriculo escolar e a construgéo da identidade étnico-racial da crianga e do adolescente quilom-
bola: um olhar reflexivo sobre a autoestima”.

17 Estudantes em geral ficavam num sagudo, estudantes quilombolas em outro sagudo. Os estudantes quilom-
bolas eram impedidos de atravessar de um saguao para outro. Os estudantes quilombolas que “ousassem atravessar”,
eram chamados de “macacos”, “burros”, “selvagens”, etc. O projeto da professora Najara ressaltava a importancia dos
quilombos na histéria do Brasil, dava visibilidade a Zumbi como herdi nacional quilombola, organizava os estudantes
para pesquisar sobre a histéria dos quilombos de Seabra e estimulava os/as estudantes quilombolas a trazerem suas
histérias e culturas para dentro da escola. Além disso, a professora Najara mobilizou todos/as os/as professores/as das
diversas disciplinas a também desenvolverem agdes semelhantes nas suas salas de aula. A direcdo e a coordenacéo
pedagdgica da Escola também se envolveram. Qual foi o resultado? A Escola se transformou num ambiente de valoriza-
¢ao da experiéncia quilombola tdo reconhecido que os estudantes quilombolas de outra escola que também recebiam
muitos estudantes quilombolas se transferiram para Ia.

18 Bom Jesus da Lapa possui uma populagao estimada (2019) em 69.148 pessoas, sua taxa de escolarizagao de
6 a 14 anos de idade (2010) é de 95,7% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 14.080,19. Onde 37,3% de sua po-
pulagédo tém acesso a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/
bom-jesus-da-lapa/panorama> Acesso em: 4 jun. 2020.
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(2017), além de se constituirem em espagos de
intercambio de conhecimentos relacionados a
Lei n®10.639/2003 e a educagdo quilombola,
entre liderangas e professoras/es quilombolas,
contribuiram para o diagndstico da educagéao
escolar nas comunidades e se constituiram em
espacos de levantamento de demandas educa-
cionais. Pela primeira vez na sua histéria de mais
de 100 anos, a Secretaria de Educagao do Estado
daBahia/BAreconhece aidentidade das/os pro-
fessores/as quilombolas, ouve suas expectativas
e oferece um curso especifico.

No curso de capacitagao de liderangas e
professores quilombolas realizado no Municipio
de Valenga, a comissao composta por profes-
sores e liderangas quilombolas se relne para
finalizar proposta do Férum Permanente a ser
apresentadono Il Forum. Duas estratégias desses
processos formativos foram importantes para
qualificar teérico-politicamente o Forum Per-
manente de Educagédo Quilombola que emergira
como sujeito politico no Il Férum. A estratégia
deunirliderancgas e professoras/es quilombolas
como publico, fortaleceu politicamente o Forum
Permanente de Educagao Escolar Quilombolada
Bahia ja que os seus representantes que serao
eleitos em agosto do mesmo ano no Il Férum,
participaram desses processos formativos. A
outraestratégia que favoreceu o ativismo politico
dos futuros representantes eleitos no Il Férum

foi o perfil dos formadores - importantes inte-
lectuais/militantes negras e negros de Salvador
cuja histéria de engajamento na luta pela igual-
dade racial e de género, os tornaram docentes
universitarios comprometidos com a causa da
promogao da educagao e dos direitos de negras
e negros e quilombolas™.

Para responder ao pleito da plenéria do |
Férum para o Il Férum, de dialogar com as lide-
rangas e professoras/es quilombolas acerca das
Diretrizes Curriculares Estaduais da Educagao
Escolar Quilombola da Bahia no Il Férum, antes
de suarealizagao, a Coordenacao de Diversidade
contrata uma equipe de consultoria tanto para
mapear o estado da arte da educagao quilombola
na Bahia - identificacao de escolas (em comu-
nidades quilombolas e as que, ainda que forada
comunidade, atendem estudantes quilombolas),
condigdes fisicas e curriculares, etc. - quanto
parafacilitar o processo de escuta das liderangas
e professoras/es quilombolas e elaborar o texto-
-base das Diretrizes®. Aestratégia de contratagéo
dos consultores também obedeceu a l6gica de
serem intelectuais/ativistas da igualdade racial
e de género em Salvador.

De acordo com as deliberagdes do | Férum,
foirealizado o Il Férum Baiano de Educacado Qui-
lombola, entre os dias 6 e 9 de julho de 2010, no
municipio de Seabra/BA, cuja conferéncia de
aberturateve comotema“Educagao Quilombola

19 Aexemplo de Artemisia Candé Monteiro, da Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), Silene Arcanja Franco (UNEB), Anténio Cosme (UNEB), Sérgio Sao Bernardo (UNEB), dentre outras/os docentes.
20 A equipe de consultoria foi composta pelo professor/mestre Carlos Eduardo Santana (UNEB) para coordenar

o mapeamento da educagao quilombola na Bahia; pelos professores/doutores Eduardo Oliveira (UFBA) e Valdélio Silva
(UNEB) - um dos primeiros antropdlogos a tomar as comunidades quilombolas como estudo, e pela ativista da igual-
dade racial e de género na Bahia, mestra em educacao (UNEB) e ex-representante da Fundagao Palmares na Bahia,
Lindinalva Barbosa, para coordenar e assessorarem, respectivamente, o processo de elaboragdo do texto-base das Di-
retrizes Estaduais da Educagao Escolar Quilombola; e pelos assistentes Aldibénia Machado e Luis Carlos Ferreira.
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- Territério de Resisténcia e Africanidades”. O
primeiro objetivo estratégicodo Il Férum era dar
continuidade ao didlogo entre a Secretaria de
Educacao do Estado e as comunidades quilom-
bolas da Bahia, representada por suas liderangas
e professores. Foram apresentados os diversos
programas e projetos das coordenagdes e su-
perintendéncias visando a inclusdo das comu-
nidades quilombolas nas politicas educacionais
da Secretaria de Educagao do Estado da Bahia.
A Secretaria se fez presentes através das coor-
denagdes de alfabetizagdo, educagao de jovens
e adultos, ensino fundamental e ensino médio,
educacao profissional, educacao do campo e
ensino superior, que em grupos de trabalho dialo-
garam com as comunidades, apresentando suas
politicas educacionais. Lima (2019), que naépoca
eraumdosjovens monitores do Il Férum, registrou

esse momento em sua dissertagdo de mestrado?'.

Esse Il Forum Baiano de Educagao Qui-
lombola teve como segundo objetivo estratégi-
co instituir o Férum Permanente de Educagéao

Escolar Quilombola daBahia comoinstancia para
a formulagao de politicas educacionais “com”
os quilombolas da Bahia. Assim, no || Férum foi
aprovado o regimento interno, a partir da propos-
ta elaborada pela Comissdo. Portanto, o Forum
Permanente da Educacao Quilombola da Bahia
foi organizado a partirde uma coordenacao geral
(com5 coordenadores); uma coordenagao regio-
nal composta por representantes das comunida-
des quilombolas por territorio de identidade da
Bahia??; e um conselho consultivo que contribuira
com propostas (composto de representantes
de governo e ativistas dos movimentos negros e
quilombolas)?®. Os coordenadores deveriam ser
pessoas com capacidade de articulagao e mobi-
lizacao das comunidades, garantindo o funciona-
mento de fato do Férum. A plenaria do Il Férum
aprovou que apenas quilombolas - represen-
tariam as comunidades quilombolas no Férum

Permanente de Educagéao Escolar Quilombola®*.

A primeira gestdo do Forum Permanente
de Educacgao Escolar Quilombola foi eleita no

21 Lima (2019, p. 89) registrou esse momento: “Apds tantos momentos importantes de troca de conhecimentos

e de circulagédo de muitas informacdes, chegou a hora de discutir as propostas apresentadas, frutos das construgdes
realizadas nos diversos Grupos de Trabalho (GTs). Como dito anteriormente, coube a esse espago dos GTs apresentar e
discutir as politicas educacionais, realizadas em forma de ac¢oes, pelas diversas Coordenagdes, Diretorias e Superinten-
déncias da SEC/BA, e cujo foco eram as comunidades quilombolas do Estado”.

22 A partir da gestdo Jaques Wagner, o governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de
Identidade no Estado da Bahia, formulados para identificar prioridades tematicas, a partir da realidade local. Portanto,
0s 417 municipios da Bahia estdo organizados nesses 27 territérios de identidade, constituidos a partir da especificidade
de cada regiao, para possibilitar o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre elas. Para tal formulagao, o territério
€ tomado “como um espago fisico, geograficamente definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios multidi-
mensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes, e uma populagdo com
grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de processos especificos,
onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coesao social, cultural e territorial” (Governo do
Estado da Bahia, Secretaria de Planejamento).

23 As coordenagdes regionais e geral tém poder deliberativo, portanto, podem gerar norma obrigatéria; enquanto
ainstancia consultiva do Conselho permite voto no interior dele para a emisséo de pareceres, que ndo sdo impositivos.
24 De acordo com Lima (2019, p. 76): “Houve questionamentos sobre a composigao do Férum, cuja proposta era

de serfeita apenas por quilombolas (nascidos nos quilombos). Porisso, propuseram que se aceitassem outras pessoas,
ndo quilombolas, que de algum modo contribuiam com a luta das comunidades. Esta proposta néo foi aceita pela ple-
naria que enfatizou a necessidade de os quilombolas falarem por si e de se representarem nas mais diversas instancias”.
Os 11 Territérios de Identidade representados na primeira gestdo do Férum foram: do Sisal, Piemonte da Diamantina, Me-
tropolitana de Salvador, Vitéria da Conquista, Recéncavo, Irecé, Velho Chico, Chapada Diamantina, Baixo Sul, Piemonte
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[l Forum. A coordenagao geral e a coordenagao
regional contaram com representantes de comu-
nidades quilombolas de 11 territérios de identi-
dade da Bahia®. A partir do Il Férum, liderangas
quilombolas eleitas/os passaram a articular-se
paradar contadaagendado Férum Permanente
da Educagao Quilombola da Bahia. Portanto, a
constituicao do Férum Permanente foi umaim-
portante estratégia para garantirque a sociedade
civilquilombola pudesse acompanhar e interferir
nas politicas publicas educacionais visando a
defesa dos seus interesses. De acordo com seu
regimento aprovado no Il Férum, cabe ao Férum
Permanente de Educagao Escolar Quilombolada
Bahia serointerlocutor prioritario do Estado no
que concerne a elaboragéo eimplementagédo de
politicas publicas educacionais para as comuni-
dades quilombolas da Bahia®.

Oterceiro objetivo estratégico do Il Férum
Baiano de Educagao Quilombolafoio debate com
os quilombolas sobre processos e metodologias
para a elaboragao das Diretrizes Estaduais da
Educagéao Escolar Quilombola. No Il Forum fo-
ram apresentadas as agdes ja em curso para o

mapeamento da educagao escolar quilombola
da Bahia, ressaltando que essa agao respondia
anecessidade de diagnéstico para construcao/
adequagao de politicas de educagao quilombola,
portanto, era uma imprescindivel ferramenta
diagndstica das escolas que atendem a alunos
quilombolas, no sentido de tornar-se referéncia
para o desenvolvimento de politicas educacio-
nais deinclusdo dessas comunidades, coerentes
com as suas necessidades. O Il Forum se cons-
tituiu num segundo momento do processo de
dialogo/escuta das/dos quilombolas baianos,
através de seus professores e liderangas, no qual
foi apresentado a importancia politica que re-
presentava a elaboracao dessas Diretrizes para
aBahia, ja que éramos um dos primeiros estados
doBrasilarealizartaliniciativa. Aequipe de Con-
sultoria foiapresentada e conduziu o momento
da plenaria de discussdo das Diretrizes Esta-
duais da Educagéo Quilombola. Nesse Il Férum
pesquisas sobre aeducacao quilombola desen-
volvidas nas universidades da Bahia voltaram a
serapresentadas?. Portanto, os Féruns Baianos
de Educacao Quilombola realizados na Bahia

Norte do Itapicuru, Sertao Produtivo.

25 Além das audiéncias publicas, os relatérios com as propostas levantadas no | e Il Férum de Educagéo Escolar
Quilombola da Bahia serviram de material para elaboracdo do texto-base das diretrizes estaduais.
26 De acordo com o regimento, cabe ainda ao Férum Permanente de Educacéo Escolar Quilombola propor ao

poder pUblico a implementacdo de agdes que atendam as demandas aprovadas no Férum de Educagéo Quilombola
e nos diferentes espacos democraticos no ambito do movimento quilombola; participar com representagdo em todas
asinstancias de debate governamentais: federal, estadual e municipal; subsidiar as secretarias estaduais e municipais e
diretorias regionais de educagao para fomentagao das politicas de educagao quilombola; promover a discussado, debate
e aprofundamento das questdes relacionadas a educagao quilombola; colaborar naimplementagéo das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais, Estaduais e Municipais da Educagdo Quilombola para que atendam as necessidades educacionais
das comunidades quilombolas; articular agdes necessarias a implementagao de programas para a educagao quilom-
bola com dérgaos publicos, movimentos sociais e entidades da sociedade civil; propor, monitorar e avaliar as iniciativas
governamentais e ndo governamentais voltadas a educagao quilombola; ser mediador entre as comunidades quilom-
bolas e escolas, secretarias municipais e estadual da educacao; exercer controle daimplementagdo da Lein©10.639/03;
articular parcerias entre estado, municipios, associagdes, conselhos regionais e comunidades quilombolas para a pro-
mogao da educacdo quilombola; promover a educagao quilombola como uma politica de igualdade racial e de combate
ao racismo institucional.

27 O pedagogo Josemar Oliveira Purificagédo, abordou o tema “Educagao étnico-racial: caminhando pela memo-
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foram importantes espacos de construcao de
politicas de educagao quilombola em intenso
diadlogo com os seus sujeitos - professores/as,
liderangas/comunidades, de consolidagcao do
Férum Permanente de Educagéo Escolar Qui-
lombola - e de catalisagao para a elaboracao
das Diretrizes Estaduais da Educagao Escolar
Quilombola (KOINONIA, 2010). Lima (2019, p.108)
afirma que “arespeito das demandas especificas
dosterritérios, hoje conhecidas pelo movimento
quilombola e constantemente cobradas ao Es-
tado, sao resultados dos diagndsticos realizados
no Il Férum em 2010”.

A Coordenacao de Diversidade (SEC/BA)
saiudo IlFérum com aagenda de organizagao do
processo de elaboracao e aprovagao das Diretri-
zes Estaduais da Educagao Escolar Quilombola.
Aconsolidacao do Forum Permanente de Educa-
gao Escolar Quilombola se deu paralelamente ao
processo de elaboragao das Diretrizes Estaduais
da Educagao Quilombola. Muitas das reunides
do Férum Permanente Estadual aconteceram
nas audiéncias publicas para elaboragao das
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educa-
¢ao Escolar Quilombola. O fortalecimento do
Férum Permanente de Educagéo Escolar Qui-
lombola era estratégico para posteriorincidéncia
sobre os governos municipais e estaduais e para
a implementagao das Diretrizes Estaduais da

Educagao Escolar Quilombola. Tal estratégia foi
compreendida por Oliveira (2014)%.

O Il Férum Baiano de Educagdo Quilombola
validou a metodologia de audiéncias pUblicas
proposta pela Coordenagao de Diversidade (SEC/
BA) para o processo de elaboragao do texto-
-base das Diretrizes Estaduais da Educacao Es-
colar Quilombola. A concretizagédo dos Foruns
e a realizagao dos processos de formagao de
professoras e liderangas quilombolas, atrelados
aauséncia histérica dos quilombolas como sujei-
tos das politicas educacionais da Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia até, pelo menos,
2009 - implicando em um total desconhecimen-
to da condigao quilombola, foram fatores que
motivaram a Coordenagao de Diversidade (SEC/
BA) a consolidar como principio que as politicas
publicas educacionais nao poderiam serelabora-
das “para” esses sujeitos, mas construidas “com”
esses sujeitos quilombolas, incorporando suas
experiéncias, seus valores, seus saberes e epis-
temologias. Esse principio, paraa Coordenagao,
deveriaserestruturante do processo de elabora-
gaodas Diretrizes. Assim é que surgiu a metodo-
logia de audiéncia pUblica como eixo central do
processo de elaboracao das Diretrizes Estaduais
da Educagao Escolar Quilombola, sobinspiragao
do sucesso dos féruns de educagao quilombola
como instancia de construgao participativa de
politicas para/com as comunidades quilombolas.

ria social de uma identidade quilombola”. Em seguida, a também pedagoga e especialista em Gestao e Orienta¢do Edu-
cacional, Shirley Pimentel de Souza, apresentou sua pesquisa intitulada “Meméria Social e educagao quilombola: o caso
do quilombo Aragé/Cariaca”. O professor doutor Valdélio Silva, vinculado a Universidade do Estado da Bahia (Uneb), pri-
meiro antropdlogo baiano a pesquisar os quilombos na Bahia, apresentou sua tese de doutorado intitulada “Rio das Ras
e Mangau: feiticaria e poder em territérios quilombolas no Médio Sdo Francisco”.

28 Oliveira (2014, p. 144) afirma: “Como representagédo em nivel estadual, foi incentivado pelos gestores e consul-
tores das diretrizes quilombolas como um espaco necessério de organizacédo social das liderancas quilombolas para
pressionar e demandar do governo estadual a efetivagdo da politica, neste caso, das diretrizes, assim como de outras

demandas educacionais”.
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Quando a equipe de Consultoria é contratada,
ela chega paraviabilizar tais audiéncias publicas
e para incorporar no texto-base as propostas
que emergiram nos processos de formagao de
liderangas e professores quilombolas, bem como
as que foram sistematizadas nos relatérios do |
e Il Férum. Como nos lembra Oliveira (2013) e
Macedo (2015), apesar da educacao quilombola
estar situada no &mbito da educagao para as
relagdes étnico-raciais, tanto a lei n®10.639/03
quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), “fa-
lam sobre o ensino da histéria dos quilombos e
sobre a infraestrutura das escolas situadas nas
comunidades quilombolas, todavia, ndo trazem
uma abordagem mais especifica e singular sobre
otipo de educagao escolar para esse segmento
populacional” (MACEDO, 2015, p. 92)%.

Portanto, o processo de elaboragao das
Diretrizes Estaduais da Educagao Quilombo-
la da Bahia se iniciou em novembro de 20089,
no | Férum de Educacao Quilombola da Bahia
(Salvador/BA) e se consolidou em julho de 2010,
no Il Férum (SEABRA, 2010). Entre setembro e
novembro de 2010 foram realizadas audiéncias
pUblicas nos municipios de Bom Jesus da Lapa

- para ouvir as comunidades quilombolas do
Territério do Velho Chico, de Senhor do Bonfim
-, para as do Territério de ldentidade Piemon-
te Norte do Itapicuru e de Maragogipe®° e para
as comunidades do Territorio de Identidade do
Recdncavo Baiano. No que diz respeito as poli-
ticas estaduais no Brasil, em 2007, a Geréncia
de Diversidade da Secretaria de Educagao do
Mato Grosso organiza o | Encontro de Professores
Quilombolas e publica, em 2010, Orientacdes
Curriculares para a Educagao Basica, construidas
apartirde 2008, no qual tem um capituloem que
a educagao quilombola aparece como um item
junto com campo, indigena, ambiental, especial,
EducagaodeJovenseAdultos (EJA).Jaem 2009,
a Secretaria de Educagdo do Parana realiza En-
contro de Educacgao e Politicas PUblicas para as
Comunidades Quilombolas, apoia levantamento
socioecondmico, cultural e educacional das co-
munidades quilombolas do Estado e aprova pro-
postas pedagdgicas para educacao quilombola,
em 2010, elaboradas a partirde consulta publica
auma comunidade quilombolado Estado.Noque
diz respeito as politicas municipais, o Municipio
de Santarém/PA, apds criar a Coordenacgao de
Diversidade Etnico-racial em 2006, publica a
Resolugao n® 007 de 27 de novembro de 2009,
que fixou as diretrizes para o funcionamento das
suas escolas quilombolas®'.

29 Em 2006, a Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) do Ministério da Edu-

cagao publicou “Guia de Orientagdes e Agdes para Implementagao da Lei 10.639/03” no qual a educagao quilombola
aparece como um dos capitulos. Em 2013, a Secad/MEC publica o “Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira” onde elenca varias agdes a serem
desenvolvidas pelos sistemas de ensinos para a educagdo em comunidades quilombolas.

30 Maragogipe possui uma populagao estimada (2019) em 44.677 pessoas, sua taxa de escolarizagao de 6 a 14
anos de idade [2010] é de 96,8% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 7.211,10. Onde 38,2% de sua popula¢édo tém
acesso a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em:<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/maragogipe/pa-
norama> Acesso em: 4 jun. 2020.

31 A Resolugdo também determina a prioridade dos(as) professores(as) oriundos(as) das comunidades na lota-
gao das escolas quilombolas e que as escolas quilombolas devem ser anexas somente a polos quilombolas.
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Acontribuigao original da Bahia é que o pro-
cesso de elaboragdo das politicas de educagéo
quilombola no Estado, incluindo a construcao
de diretrizes curriculares estaduais, iniciadas
em 2009, se deu através de féruns educacionais
quilombolas como espaco de elaboragdo dessas
politicas em amplo didlogo com as liderangas e
professoras/es quilombolas e dofomento a cons-
tituicdo de um Férum Permanente de Educagao
Escolar Quilombola. J&d com relagéo as politicas
nacionais, em margo/abrilde 2010, debates du-
rante a Conferéncia Nacional de Educacao (Co-
nae), realizadaem Brasilia, resultaram nainclusdo
da educacao escolar quilombola como moda-
lidade da educacao bésica. Posterior a Conae
2010, e no mesmo més e ano em que realizamos
o Il Férum Baiano de Educacao Quilombola em
Seabra/BA, a Camara de Educagédo Bésica do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) publicou
aResolugdon®4,de13dejulho 2010, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagéao Baésica e institucionaliza a Educagéo
Escolar Quilombola como modalidade de educa-
¢ao. Oliveira (2014, p. 144) se atentou para tanto:

Antes de uma definicdo das diretrizes pelos
érgaos governamentais e politico-organi-
zativo quilombola nacional, a Bahia ja havia
realizado o Il Férum de Educagado Quilombola
(julho/2010) e a primeira audiéncia no estado
(setembro/2010) com afinalidade de cons-
truir diretrizes curriculares estaduais para

educacao escolar quilombola.

Tal ambiéncia do cenario nacional de emer-
géncia da educagao escolar quilombolacomore-
sultado do pleito do movimento negro e quilom-
bolavaifortalecendo as agdes da Coordenagao

de Diversidade (SEC/BA) no que diz respeito a
promogao da educacao escolar quilombola na
Bahia. De fato, a afirmagao da necessidade de
elaboracdo de politicas publicas especificas para
responder as demandas educacionais das comu-
nidades quilombolas na Conferéncia Nacional de
Educagao (Conae), em 2010, expressa em seu
reconhecimento como modalidade especifica
daeducacao basica, é disruptivo, considerando
osilenciamento e invisibilidade dos quilombolas
na histéria daeducacao brasileira: “Portanto, ndo
cabe mais considerar a educacao quilombola
como uma modalidade intitulada educagao do
campo, é preciso levarem conta as especificida-
des culturais e histéricas dessas comunidades”
(MACEDQO, 2015, p. 93). Apesar da maioria das
comunidades quilombolas estarem enraizadas
no campo, compartilhando desafios com as po-
pulagcdes do campo, como porexemplo, o direito
a0 acesso a terra, tais comunidades tém singu-
laridades étnico-raciais que as colocam num
lugar especifico de violéncia, genocidio e episte-
micidio - sdo populagdes que além de ameaga-
das pela voracidade do capitalismo globalizado
da contemporaneidade, historicamente foram
racializadas como inferiores, traficadas como
mercadorias para as Américas, desumanizada
pela escravidao racial da colonizagao portugue-
sa e atingidas cotidianamente pelos efeitos do
racismo que estrutura a sociedade brasileira e
que define quem vive e quem morre no Brasil
(CARNEIRO, 2005).

Além disso, sua condigdo de populagdes
da diaspora negra no Brasil a conecta com uma
ancestralidade de matrizes africanas que as fi-
zeram produzir jeitos diferentes de organizar a
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vida e a sociedade, conhecer o mundo, pensar
a morte, etc. (BISPO, 2015; MAKOTA VALDINA,
2015; SILVA, 2018). Dessa ancestralidade negra,
as comunidades quilombolas do Brasil herdam
um sistema de pensamento circular. Aroda tem
sido um signo presente nas culturas negras no
Brasil - as deusas e os deuses africanos incorpo-
ram-se em corpos negros que, emroda, dangam
nas cerimonias ritualisticas das comunidades de
terreiro; na capoeira, através do jogo de corpos
negros em roda, preservando os sistemas de
pensamento em didlogos corporais. Anatureza,
para a cosmovisdo dos quilombos, ndo é uma
“fémea selvagem” que precisa sersubmetida pelo
homem (branco), como aparece na filosofia de
Bacon ao defender que o homem europeu, atra-
vés daciéncia, deve dominara natureza paraque
ela se curve diante dele, em nome do progresso
e da civilizagcdo da modernidade europeia. Na
cosmovisao quilombola, a natureza é o eixo com
o qual interagimos material e espiritualmente,

pois elatambém é fonte de energias ancestrais.

Paralelo aesse processo de elaboragao das
Diretrizes, a Coordenacao de Diversidade articu-
lava com o Conselho Estadual de Educagao da
Bahia, empreendendo esforgos para que cada
conselheiro compreendesse aimportancia repa-
radora daaprovagao de umadiretriz quilombola,
num estado com o maior nimero de comuni-
dades quilombolas certificados pela Fundagao
Palmares e com o maior nUmero de populagao
negra do Brasil. Afacilidade que encontramos &

que a presidente do Conselho Estadual, naquele
momento era a ex-superintendente das Politicas
de Educacao Béasica da SEC/BA cuja gestao foi
responsavel pela deciséo de criagdo da Coor-
denagédo de Diversidade, em 2008. Além disso,
o contexto nacional avangava no processo de
criagao de instrumentos legais para a institu-
cionalizacao da educacao escolar quilombola.
Em novembro de 2010 foi realizado em Brasilia,
o | Seminario Nacional de Educagdo Quilombola
queteve como objetivo fundamentar o Conselho
Nacional de Educagao para a elaboracao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola (CNE)*2. A Coordenagéao de
Diversidade (SEC/BA) participou desse Semina-
rio, apresentou a experiéncia de promogao da
educagao escolar quilombola desenvolvida no
Estado e, junto com a Secretaria de Promogao
da Igualdade (Sepromi/BA), foi ao Ministério da
Educagao para obter devolutivas sobre os proje-
tos de construgao de escolas em comunidades
quilombolas da Bahia, entregues no ano anterior.
Em dezembro de 2010 foi publicada a Resolugao
da CNE/CEB, n° 7/2010, que fixa Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o ensino fundamental
de nove anos, dentre eles paraamodalidade da
Educagao Escolar Quilombola.

32 Realizado pela Fundagao Cultural Palmares (FCP) e a Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Se-
ppir), e apoiado pelo Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agréria (Incra) e Coordenagao Nacional de Articulagéo
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conaq), o | Seminéario Nacional de Educagao Quilombola reuniu 240 pes-
soas - gestores das secretarias estaduais e municipais de educagao, liderangas quilombolas, gestores e professores de
escolas quilombolas, professores e pesquisadores da educagao para as relagdes étnico-raciais (OLIVEIRA, 2013).
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2. AVANGOS E RECUOS NA LUTA PELA
EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Enguanto isso na Bahia, ainda em 2010, a
Coordenacgao de Diversidade (SEC/BA) entregao
texto-base das Diretrizes Estaduais da Educacao
Quilombola da Bahia, elaborado pela consulto-
ria, para a Secretaria de Educagao do Estado da
Bahia.No entanto, novas configuragdes da Secre-
taria retardaram sua apresentagao ao Conselho
Estadual de Educagao da Bahia, fato analisado
por Oliveira (2017)*.Em 2011, ocorrem mudangas
na Coordenagao de Diversidade apds areeleigao
do governador Jaques Vagner. Oliveira (2014)
chama atengdo para a importancia da Coorde-
nacao de Diversidade (SEC/BA) naimplantagao
da educagao escolar quilombola na Bahia:

A Coordenagéao de Diversidade, por meio
de suas agdes e gestores, se configurou en-
quanto importante agéncia mediadora das
diretrizes estaduais para educagao escolar
quilombola: participagao no Grupo Interse-
torial de Quilombos (GIQ) e elaboragao de
diagndésticos das demandas educacionais
(OLIVEIRA, 2014, p. 143).

Por sua vez, Lima (2019) chama a atencao
paraaimportancia do perfil militante da primeira
equipe da Coordenacao de Diversidade, con-
tribuindo para o avanco da educagao escolar
quilombola local**.

Defato, asinstituigdes no Brasil assim como
as relagdes sociais nao foram descolonizadas
comaindependéncia politico-administrativa da
dominagao colonial portuguesa em 1822. O Brasil
€ um caso exemplar de manutencgdo da colonia-
lidade de poderes no pds-independéncia, nos
termos de Anibal Quijano (2005), pois se cons-
tituiu numa independéncia planejada para que
as hierarquias coloniais permanecessem intactas

III

na sociedade “pds-colonial” brasileira. Assim, o
que ocorre no nosso pds-independéncia é are-
produgéo das relagdes coloniais e doimaginario
racista apds a administragcao/independéncia
colonial. O Brasil ndo foi descolonizado porque
a hierarquia colonial fundamentada pela ideia
de raca do colonialismo permaneceu intacta
no Brasil, ap6s 1822, na qual eurodescendentes
(apesar de mesticos), identificados do ponto
de vista dos interesses econdmicos, sociais e
étnico-raciais coma branquitude, se mantiveram
no topo da sociedade “pds-colonial” a subalter-
nizar mulheres e homens negros e indigenas. E
porisso que a Secretaria de Educagao do Estado
da Bahia, apenas em 2008, abriu as portas para
as populagdes negras e suas diferengas, e, ainda
assim foram portas entreabertas, quase abertas
e quase fechadas, pois, apesar dos esfor¢os da
primeira equipe, a Coordenacao de Diversida-
de (SEC/BA) nunca foi instituida legalmente na
estrutura da Secretaria de Educacao do Estado
da Bahia. Instituicdes governamentais como a

33 Oliveira (2017, p. 49) observa: “A Bahia, de forma muito particular, conseguiu articular e mobilizar os quilombo-
las no estado em torno da educagao escolar, mas ndo teve éxito na aprovagado do texto-base para elaboragao de dire-
trizes até 2012. A SEC/BA, responsavel por analisar o texto-base (produto das audiéncias) e encaminha-lo ao Conselho

Estadual de Educagao parece nao haver priorizado tal agéo”.

34 Lima (2019, p. 83) pondera: “Também cabe atentar que, aquela época, a maioria das pessoas que ali estavam
como representagdes do governo eram vinculadas ao movimento negro e ao movimento quilombola, portanto, para além
de seus compromissos funcionais, existia uma relagdo sociopolitica de militdncia, facilitando a relagao Estado/Férum”.
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Secretariade Educacao do Estado da Bahiaforam
historicamente organizadas para dificultaravia-
bilizagdo dos direitos das comunidades negras e
indigenas e garantir os privilégios da elite branco
brasileira. Porisso, para conseguir viabilizar direi-
tos nestas instituicdes estruturadas peloracismo,
€ preciso um compromisso de tipo “ativista”,
ja que quem tem fome - seja de comida, seja
de conhecimentos escolares, etc. - tem pressa.
Assim, o lugar de fala nos espacgos de formula-
¢ao e implementagao das politicas publicas no
Brasil € fundamental - precisamos de indigenas,
negras e negros, quilombolas nesses espagos.
Quando se muda o perfil militante (nas questoes
étnico-raciais) da Coordenagéo de Diversidade
(SEC/BA), o processo de conquista das Diretrizes
Estaduais da Educagao Quilombola da Bahia &
paralisado. Se naofosse essalacuna, a Bahiateria
sido o primeiro estado no Brasil a ter diretrizes
curriculares orientando uma politica pUblica de
educacao escolar quilombola.

ACamarade Educagao Basicado Conselho
Nacional de Educacao (CNE) iniciou, em 2011, 0
processo de elaboracado das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagao Escolar Quilom-
bola. Mas a experiéncia de audiéncias publicas
com quilombolas paraa construgao da politicade
educacao quilombolaimplementada pelaequipe,
especialmente como processo paraaelaboragao
das Diretrizes Estaduais de Educacao Quilombola
criadas pela Coordenacao de Diversidade (SEC/
BA) foi incorporada ao processo de elaboragao
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao

Quilombola. Oliveira (2014, p.146) chamaaaten-
Gao paraasemelhanca dos processos locais e na-
cionais que converteram demandas educacionais
quilombolas em textos legais, especialmente no
que diz respeito a “participagao e o envolvimento
dos sujeitos da politica”. O Conselho Nacional de
Educagao instituiu uma comissao responsavel
pela elaboragao das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagdo Escolar Quilombola®.
Quero destacar aqui a importancia decisiva do
perfil ativista-pesquisadora das questdes negras
e de género da relatora da Comissao, Nilma Lino
Gomes que, na época, também eraintegrante da
Associacao Brasileira de Pesquisadores Negros
(ABPN), professora e coordenadora do Programa
de Ensino, Pesquisa e Extensao A¢des Afirma-
tivas da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), coordenadora do Ndcleo de Estudos e
Pesquisas sobre Relagdes Etnico-Raciais e Agdes
Afirmativas (Nera) e do GT 21 - Educagao e Re-
lagBes Etnico-Raciais da Associagdo Nacional de
Pesquisas em Educagao (Anped).

Foram assim realizadas trés audiéncias pu-
blicas para subsidiar a elaboragao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola: em Itapecuru-Mirim no Maranhao,
em Sao Francisco do Conde na Bahia, € no au-
ditério do Conselho Nacional de Educagdo em
Brasilia/DF. Em junho de 2012 foi aprovada pela
Camara de Educagédo Basica do Conselho Na-
cional de Educagao as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
e homologadas pelo Ministro da Educagao em

35 Esta comissao foi composta por Adeum Hilério Sauer, secretério de Educacao do Estado da Bahia no momento
da criagao da Coordenacgéao de Diversidade (SEC/BA), por Nilma Lino Gomes, relatora das Diretrizes e colaboradora do
processo da Bahia, além de Raimundo Moacir Mendes Feitosa e Rita Gomes do Nascimento (presidente). AComisséo foi
assessorada por Maria da Gléria Moura, professora da Universidade de Brasilia, e pesquisadora especialista no assunto.
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novembro do mesmo ano, instituindo orienta-
¢Oes para que os sistemas de ensino formulem
projetos politico-pedagdgicos adequados a es-
pecificidade das vivéncias, realidades e histo-
ria das comunidades quilombolas do pais. As
Diretrizes Nacionais tém vérios alinhamentos
com as Diretrizes Estaduais, uma delas que des-
tacamos foi utilizada como critério desde 2009,
para convocar professores quilombolas para
o | Férum Baiano de Educagdo Quilombola: “A
educacao escolar quilombola - compreende as
escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos de territérios quilombolas”.

JanaBahia, s6 emfinal de 2012, o processo
das Diretrizes Estaduais da Educagao Quilom-
bola foi retomado. A Secretaria de Educagao do
Estado da Bahia entrega o texto-base elaborado
pela consultoria da Coordenagao de Diversidade
(SEC/BA) ao Conselho Estadual de Educagaoda
Bahia. Em 22 de novembro de 2012 foi constitui-
da a Comissao Especial do Conselho Estadual
de Educagao, responsavel pela elaboragdo das
Diretrizes, pela Portaria n®95/2012, publicada no
Diario Oficial®**. Em 30 de julho de 2013, as Dire-
trizes foram aprovadas pelo Conselho Estadual
de Educagédo/Camarade Educagao Basica (CEE/
CEB), através da Resolugdo n® 68, e, em 18 de
dezembro de 2013, homologadas pelo Secretario
do Estado de Educagao da Bahia e publicada no
Diario Oficial em 20 de dezembro de 2013.

Portanto, a partir de 2012/2013, tanto no
cenario nacional quanto estadual, a educagao
escolarquilombolaéumdireito das comunidades

quilombolas do Brasil e da Bahia e uma obrigagao
do Estado nacional e local que devem prever
dotagao orgamentaria para execugao da politica
de educacao quilombola que se encontra nas
Diretrizes Nacionais e Estaduais de Educagao
Quilombola. A partirde 2012/2013, o Férum Per-
manente, coerente com seu regimento, deve
influenciar politicamente para implementacao
dessas diretrizes, cobrando agdes nessa pers-
pectiva de governos municipais € estaduais. Lima
(2019, p. 109) observou que “o Férum Perma-
nente de Educagao Quilombola foi o principal
responsavel para que as demandas oriundas das
comunidades quilombolas chegassem ao Estado
com suas especificidades bem definidas” e cons-
tata que atualmente “existe uma pressao muito
maior junto ao Estado para atendimentos de
tais demandas por conta da militancia do Férum
através de suas diversas representagdes”. Sua
pesquisa, portanto, sistematiza a importancia

do Férum Permanente:

Apesar de diversas dificuldades encontradas
pelo Férum, resultante das costumeiras mu-
dangas no quadro de gestores das politicas
publicas e, por conseguinte, inimeras altera-
¢Oes de prioridades dentro das Secretarias,
Superintendéncias e Coordenagdes vincula-
das a SEC/BA, acontecimentos corriqueiros
no cendrio politico baiano e brasileiro afora,
o Férum nao perde sua poténcia politica e
a eficacia na mobilizagéo e integracao de
diferentes atores sociais para construcao de
propostas e realizagdo de agdes em parceria
como Estado em prol da pauta daeducacao

quilombola, como participagcdo em espagos

36 Tal Comisséao foi composta pelos conselheiros Silvio Humberto dos Passos Cunha (presidente e relator), Maria
Alba Guedes Machado Mello, ex-diretora da Educagao Bésica e entusiasta da criagdo da Coordenagéo de Diversidade

(SEC/BA), da Jucinalva Pinto Peruna.
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institucionais de deliberagao, articulagao po- viverem varias situagdes de constrangimentos

litica de entidades negras e organizagSes pela negacdo e estereotipia dos seus saberes.

uilombolas, participacdo em audiéncias S .
“ participag A principal luta das mulheres da comunidade,

publicas e emreunides dos Féruns em ambito . a .
' o . abragada pela Associagcao da Comunidade Rural
local e nacional e contribuigéo para pesqui-

a - do Barroso, passou aser, entao, rompercom essa
sas académicas, e exemplo deste trabalho P ! ! P

(LIMA, 2019, p. 108). pratica educativa que constrangia e depreciava
as criangas da comunidade, forgando-as a se

envergonharem de serem negros e quilombolas.

Apolitica publica de educagao quilombola Ana Célia Pereira, ex-presidente e atual tesou-

realizada na Secretaria de Educacédo do Estado . o
¢ reira dessa Associagao, e o professor da Escola

cleleiiile) 2 jpalil clp200l —cepedamenizaLEe Reunida Barroso e vice-secretario da Associa-

experiéncias nacionalmente inovadoras de pro- ~ . . !
P P ¢ao, lvanildo dos Santos Pereira®, figuras-chave

mocédo de féruns de educacdo quilombola no ~ . . L.
5 ¢aoq na concepgao e implementagao dessa prati-

estado vem germinando através de boas acoes ' '
8 s ca educativa de empoderamento das criangas

educativas realizadas em escolas quilombolas. .
9 como negras, do campo e quilombolas da Escola

Dentre elas destacamos aqui a Escola Reunida .
9 Reunida Barroso®, foram alcangados por essa

do Barroso, que ficana Comunidade Quilombola politica pablica da Coordenagio de Diversida-

. 3
do Barroso, no Municipio de Camamu®/BA, no de (SEC/BA), participando como liderangas da

Territério do Baixo Sul que possui 10 comunida- o . . -
quep formacgao que foi realizada no seu Territorio, na

des quilombolas reconhecidas pela Fundagao cidade de Valenca/BA, em 2010, bem como do|

FRImErES, Goli Ui il el eliRiams, (2o- e llFérum de Educagao Quilombola. Gerenciada

fessoras e merendeiras evangélicas e de fora o . .
g pela Associacao, a pratica educativa da Escola

da comunidade e sem nenhuma identificacdo . .
5 Reunida Barroso conta com o apoio do Museu

com o quilombo, “indicadas” pela prefeitura, as . e .
9 ’ pelap ’ Daniel Docilio, instalado numa casa antiga, doada

criancas da Escola Reunida do Barroso apren- . .
¢ P por uma moradora, no qual abriga objetos que

diam a“satanizar” suas histdrias e culturas, apds g .
»ap narram a histdria da comunidade®. As mulheres

g7 Camamu possui uma populagao estimada (2019) em 35.316 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos
de idade (2010) é de 96% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 8.468,01. Onde 31,2% de sua populagéo tém
acesso a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/camamu/pano-
rama>Acesso em: 4 jun. 2020.

38 O professor Ivanildo foi sendo preparado pela Comunidade, incentivando-o a fazer concurso puUblico para se
tornar professor da escola. Hoje, ele é professor concursado do municipio de Camamu, atuando na escola, e ator funda-
mental nesse processo de empoderamento das criangas, através da valorizagdo da identidade quilombola na escola.

39 A luta das mulheres da comunidade possibilitou ainda que as profissionais dos servigos gerais, merendeiras e
professoras, fossem da propria comunidade, gerando renda para que essas mulheres melhorassem as condigdes de
suas casas que eram de taipa. Houve um empoderamento nao sé das criangas, mas também das mulheres da Comuni-
dade Quilombola do Barroso.

40 Nesse momento, apds o brutal assassinato de seu Anténio Correia — mais velho, fundador e atual presidente da
Associagao e importante lideranga no processo de fortalecimento e desenvolvimento da Comunidade como quilombola
(como resultado de sua mobilizagéo politica, conseguiu recurso para escola de fundamental Il e doou terreno para cons-
trugdo, conseguiu trazer 4gua e luz para o Barroso) - todos os mais de 300 livros da biblioteca que ele tinha na sua casa
(pois gostava muito de ler), foram doados para ser uma Biblioteca da Comunidade e a servigo da Escola. Sobre seu Antonio:
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da Comunidade Quilombola do Barroso tém his-
toria de luta por educagao desde 2015, buscan-
do junto a Prefeitura de Camamu a elaboragao
de Diretrizes Municipais de Educagao Escolar
Quilombola, conseguindo que fosse aprovada
em 2019.

Ainspiracao da Coordenagao de Diversida-
de (SEC/BA) para arealizagdo de féruns de edu-
cagao quilombola na Bahia, entre 2009 e 2010,
veio da experiéncia indigena, especialmente das
acoes da Coordenagdo de Educacao Indigena
da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia,
amparada por uma politica publica nacional de
educagao escolar indigena desenvolvida pelo
Ministério da Educacao desde o inicio dos anos
90, como resultado da Constituigao de 1988, e
fortalecida a partir da criagéo da Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversi-
dade (Secad), em2004. Em cumprimento as exi-
géncias do Ministério da Educacao, a Secretaria
de Educacgao do Estado da Bahia se reestrutura
organizacionalmente para regularizaraeducagao
escolar indigena na Bahia, dentre outras provi-
déncias, institucionalizando uma coordenagéo na
estruturada Secretaria,em 2007, porexemplo®'.
Ja o Férum Permanente de Educagéao Escolar

Quilombola é resultado da inspiragdo vinda do
Férum de Diversidade Etnico-Racial da Educagdo
da Bahia, no quala Coordenagao de Diversidade
representava a SEC/BA.

Isso aponta paraaimportancia das politicas
de diversidade na educagao implementadas a
partir do governo Lula, através da Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversi-
dade (Secad), representando uma “inovagao na
politica educacional, tanto por sua agenda quanto
pelo modo de organizagdo” (LAZARO, 2013, p.
270). A experiéncia da Secad/MEC em construir
as politicas educacionais junto aos movimentos
sociais, em especial com aqueles que pleiteiam o
direito a diferenga - movimentos negros, indige-
nas, do campo, de gays, Iésbicas, bissexuais, tra-
vestis e transexuais (LGBTS) - foi disruptivacom
a historia do Ministério da Educagao do Brasil.
Nesse sentido, a Secad/MEC constituiu comis-
sdes representadas por governo € movimentos
sociais — Comissao Nacional de Educagao do
Campo, Comissao Técnica Nacional de Diversi-
dade paraAssuntos relacionados a Educagao dos
Afro-brasileiros (Cadara), a Comissao Nacional
de Educagao Escolar Indigena (Cneei), a Comis-
sao Nacional de Alfabetizagdo e de Educacaode

“Koinonia chegou ao Baixo Sul da Bahia em 2008 e uma das pessoas que apresentou a histéria de Camamu foi seu Anténio
Correia dos Santos, o seu Anténio do Barroso. Ele contou a histéria negra de toda a regido, dos conflitos, dos usos dos es-
pagos, das agcdes do estado em tentar controlar os negros da regigo. Ele possuia e transmitia o conhecimento que ndo se
encontrava nos livros, como Griot, era exemplo e referéncia para os mais novos da comunidade” (KOINONIA, 2010).

41 “A Educacao Escolar Indigena na Bahia passou a ter um novo status a partir de 2003, quando foi realizada uma
reestruturagdo organizacional da Secretaria de Educagdo em cumprimento as exigéncias do Ministério da Educagéo. O
Decreto n° 8.471/03 cria a categoria Escola Indigena no &mbito do Sistema Estadual de Ensino e a Resolugédo n° 106/04,
do Conselho Estadual de Educagao, estabelece diretrizes e procedimentos para a organizacao e oferta da Educagao
escolar indigena [...]. Em 2006, o Plano Estadual de Educacéo da Bahia estabeleceu diretrizes, metas e objetivos com
afinalidade de subsidiar as politicas de educacao para os proximos 10 anos, incluindo entre elas, agdes para as escolas
indigenas. Ademais, estabelece que a Coordenagao Estadual de Educacéo Indigena e do Campo é responséavel, dentro
daestrutura administrativa da SEC/BA, pela execugao das politicas dirigidas a essas duas modalidades de educacédo. Em
maio de 2007, criou-se a Coordenacdo Estadual de Educacdo Escolar Indigena, desvinculando-a da Coordenagao de
Educagao do Campo, que fica sob responsabilidade de Rosilene Cruz Aradjo, da etnia Tux4, indicada pelo Férum Esta-
dual de Educacdo Escolar Indigena” (SANTANA; COHN, 2018, p. 724-725).
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Jovens e Adultos (Cnaegja). Na mesma direcao,
inspirada pelos féruns de educagao de jovens
e adultos que ja existia desde o final dos anos
90 no Brasil, a Secad/MEC, motiva a criagao de
outros féruns de participagéo da sociedade civil
em diversos estados do Brasil. Assim foi criado
féruns daeducagédo do campo, daeducagéo para
asrelagdes étnico-raciais, foruns paraaeducacado
escolar indigena.

Foiatravés da Secad/MEC, especialmente,
da Coordenagao Geral de Diversidade e Inclusao
Educacional (Diretoriade Diversidade), que o Mi-
nistério da Educagao desenvolveu, pela primeira
vez na histéria da educacgao brasileira, politicas
educacionais voltadas para as populagdes ne-
gras, atendendo a Lein®©10.639/2003, aexemplo
de produgdo de materiais didaticos. Uma das
mais expressivas agdes foi o fomento a criagao,
nos estados, de Férum de Diversidade Etnico-Ra-
cial da Educagdo, como instancia permanente
da sociedade civil (composto por organizagcdes
negras, professores, ativistas, pesquisadores)
para influenciar e acompanhar as politicas pu-
blicas deimplementagao dalein®10.639/03 nos
estados e municipios. Cavalleiro (2009) ressalta
aimportancia do Programa de Agdes Afirmativas
paraaPopulagdo Negra nas Instituicoes Federais
e Estaduais de Educagao Superior (Uniafro) que
“contou com ainflexao de organizagdes do movi-
mento negro, sobretudo dos Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (NEABSs)”, resultado exitoso da
parceria “mais consistente, e sistematica” da
Coordenacgao Geral de Diversidade e Inclusao
Educacional dentro do Ministério da Educagao,
com a Secretaria de Educagao Superior (Sesu).

No entanto, apesar da importéancia da Se-
cretaria de Educagao Continuada, Alfabetiza-
¢ao e Diversidade para a implementagao da lei
10.639/03 no Brasil, essa politica nacional teve
pouca repercussao na SEC/BA, no que dizrespei-
toaoaporte orgcamentério.Jaa politica plblicade
educacgao escolar quilombola no Estado da Bahia
teve ainda menos sustentagdo na politica da
Secad/MEC, talvez por que sé em 2012 foram ela-
boradasdiretrizes curriculares para essa especifi-
cidade. Sem recursos federais, a Coordenagdo de
Diversidade (SEC/BA) naotinharecursos previs-
tos no orgamento da Secretaria de Educagao do
Estado da Bahia. Macedo (2015, p.101) observou
talfragilidade orcamentaria da Coordenagéo de
Diversidade (SEC/BA) “ficando exclusivamente
dependente dos recursos do governo estadual, o
que compromete as deliberagdes e acdes desta
coordenagao diante das suas atividades e das de-
mandas dos quilombolas”. Pararealizar as agoes
educacionais para as comunidades quilombolas
da Bahia aqui descritas, entre os anos de 2009
e 2011, a Coordenacao de Diversidade articulou
com a Coordenacao de Educagao do Campo
(SEC/BA) para inclusao das a¢des quilombolas
nos recursos destinados ao Projeto Saberes da
Terra, do Ministério da Educagéo.

Comanovamudanga do secretario de Edu-
cacaoem 2016, a Coordenagao de Educagao para
as Relagdes Etnico-Raciais e Diversidade (SEC/
BA), que continuou sem constar oficialmente
na estrutura da Secretaria, foi extinta. A politica
publicade educagao escolar quilombola da Bahia,
uma das primeiras e originais desenvolvidas no
Brasil, passou a se localizar dentro da Coordena-
¢ao de Educacao do Campo (SEC/BA).
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3.0 FORUM PERMANENTE DE EDUCAGAO
QUILOMBOLA DA BAHIA

Cabe lembrar que a criagdo do Férum Per-
manente de Educacao Quilombola da Bahia
é anterior a implementagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais paraa Educagéo Esco-
lar Quilombola na Educacéo Basica (BRASIL,
2012a) e é concomitante a formalizagdo do
Férum Nacional de Educagéao (2010). Sua
relevancia estd também em sua abrangéncia,
que ultrapassa o préprio Estado da Bahia,
pois torna-se referéncia para outros estados
em organizagdo de Féruns de Educacéo Qui-
lombola e também colabora sobremaneira a
elaboragao das Diretrizes Nacionais (ROSA,
2012; OLIVEIRA, 2017; MACEDO; MESSEDER;
QUEIROZ, 2017 apud LIMA, 2019, p. 107).

Nosdias 9 e 10 de dezembro de 2019, a Se-
cretaria da Educacao do Estado da Bahia pro-
moveu uma mesa de dialogo intitulada “A Edu-
cacao Escolar Quilombola do Estado da Bahia”,
em Salvador, com representagdes do Férum
Permanente da Educagao Escolar Quilombola
da Bahia (FPEEQB) e de comunidades quilom-

que subsidiem novas agdes focadas no forta-
lecimento do processo de ensino e a aprendi-
zagem” (GOVERNO DO ESTADO, 2019a). Ainda
em 2019, nos dias 30 e 31 de maio, foi realizado
reuniao do FPEEQB na qual foielaborada a “Carta
para Educacao Quilombola da Bahia”. Nessa car-
ta, o Forum pleiteia da Secretaria de Educagéo
do Estado da Bahia, politicas para a promogéo
da educacgao quilombola no estado, como por
exemplo a garantia até 2020, da estruturagdo da
educacao escolar quilombola, com atendimen-
to aos estudantes quilombolas nas escolas da
prépria comunidade paratodos os niveis, etapas
e modalidades da educacgao basica*. O atual
secretario de Educacgéo do Estado, Jerdnimo
Rodrigues, que pela primeira vez, encontra-se

com o Férum Permanente, afirma:

Estava com uma expectativa muito grande de
terum encontro com os Féruns de Educagao
e foi uma grande alegria me encontrar com
o Férum de Educagao Quilombola. Sdo pes-
soas, liderancgas que tratam aeducagéo como
umaferramentaimportante de evolugéo eco-
noémica, cultural e preservagdo dos costumes

de cada comunidade. Issofortalece o modelo

bolas do Movimento dos Pequenos Agricultores de escola que queremos construir. Paraisso

(MPA), com o objetivo de “fazerescutas e debates el e il e O esiiees S il aze-

. . trutura, alimentacdo escolar, formacao de
sobre a realidade dos estudantes quilombolas, ¢ ¢

42 Nessa “Carta para Educagao Quilombola da Bahia”, o Férum pleiteia ainda da Secretaria de Educagéo do Esta-
do da Bahia: garantir formagao inicial e continuada para professores, gestores, bem como cursos de capacitagao para
funcionérios e liderancas das comunidades quilombolas; garantir o transporte escolar digno e de qualidade para todos
os estudantes quilombolas nos 27 territérios da Bahia; implementagao de um cardapio para alimentagéo escolar qui-
lombola (conforme habitos e costumes alimentares da comunidade) que deve ser construido e acompanhado por uma
equipe composta por representantes de pais e liderangas das comunidades, estudantes, professor/a, coordenador/a
e/ou gestor/a, nutricionistas € membro do Conselho Municipal de Alimentagao Escolar — Merenda Escolar da SEC/BA;
estimular - no limite da competéncia da secretaria do estado - a criagdo de coordenagdes especificas nas secretarias
de educacdo dos municipios. Além de demandas educacionais dirigidas a Secretaria de Educacgao do Estado da Bahia,
a Carta solicita também a mediagéo dessa Secretaria para a promogao da educagao escolar quilombola nos munici-
pios, como por exemplo estimular a criagdo de coordenagdes especificas nas secretarias de educagédo dos municipios
e aprofundar o didlogo com os conselhos municipais de educacao, para a construgéo e materializagdo das Diretrizes
Curriculares Municipais da Educagéo Escolar Quilombola.
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professores, sempre respeitando e fortale-
cendo a Educacao Quilombola” (GOVERNO
DO ESTADOQ, 2019¢).

No dia 31 de janeiro de 2020, o Férum Per-
manente de Educagao Quilombola da Bahiateve
reuniao com a Uniao de Dirigentes Municipais de
Educacao (Udime) na qual os coordenadores
do Férum destacaram que se quiserem promo-
ver educagdo quilombola nos seus municipios,
precisam realizar duas politicas: criagao de coor-
denagdes de educagao quilombola nas suas se-
cretarias de educagao; elaboragao das diretrizes
municipais de educagao escolar quilombola, res-
saltando ainda o avanco dos municipios quando

criam essas coordenagdes.

Ministério da Educagdo em 2009, pressionaram
o governo Rui Costa (PT) e obtiveram conquis-
tas: foram construidas, no decorrer desses 10
anos, 6 escolas estaduais de ensino médio em
comunidades quilombolas da Bahia, totalizando
8 escolas. Em fevereiro, o Forum Permanente
deu continuidade areunido com o secretariode
Educacao do Estado, Jeronimo Rodrigues. Nes-
te encontro, de acordo com a ata da reunido, o
secretario chamou alguns setores da Secretaria
de Educagao®® pararesponderas demandas por
efetivagao das politicas de educagao escolar
quilombolas na Bahia, contidas na Carta**. Quan-
to a demanda de criagdo da coordenagdo de
educagao quilombola, principal pleito do Férum
Permanente de Educacao Escolar Quilombola

da Bahia no atual momento, o secretério disse

As comunidades quilombolas que se mobi- . - .
_ qN _ . nao haver nenhuma possibilidade de criagao
lizaram para a elaboragao dos projetos de cons- . . . .

dessa coordenacao até o final da gestao do atual

trugdo em escolas de ensino médio entregues ao , _
governo. Também afirmou aos coordenadores

43 Estavam presentes a coordenagéo de educagao do campo na qual atualmente se encontra a educagéo escolar
quilombola - SEC/BA, a coordenacgéo de politicas para juventude, algumas superintendéncias da SEC/BA, o secretéario
de educagédo do estado da Bahia, Jerdbnimo Rodrigues e o seu subsecretério.

44 Em reunido prévia com as coordenagdes do Férum Permanente de Educacao Quilombola foi selecionado pon-
tos prioritarios para efetivagao da educagéo escolar quilombola, conforme “Carta para Educagao Quilombola da Bahia”:
criacdo de uma coordenagao de educagéo quilombola constituida por uma equipe multidisciplinar no ambito da SEC/
BA; construcdo de escolas quilombolas nas comunidades que assim o necessitam, em conformidade com os critérios
estabelecidos para tal; realizacdo do Encontro Estadual de Educagao Quilombola; expandir a oferta do programa Uni-
versidade Para Todos (UPT) nas comunidades quilombolas; unificagdo da politica de cotas na Bahia através de uma
lei estadual de cotas; criagdo de um nucleo de orientagdo e suporte técnico para acesso de quilombolas ao ensino su-
perior; garantir o Férum de Educagao Quilombola da Bahia como insténcia de dialogos sobre educagao quilombola na
Bahia. Em reuni&o, o coordenador executivo do Férum Permanente de Educagado Quilombola, José Ramos, demandou
da Secretaria o apoio para realizacéo de reunides territoriais com prefeitos e seus secretarios municipais tendo como
pauta o debate e a configuragdo de uma politica de educagao quilombola. J&4 o coordenador regional e professor, Flavio
Passos, sugere a “criacdo de um nlcleo de orientagdo e suporte técnico para acesso de quilombolas ao ensino superior,
momento que ele entrega ao secretario uma carta aberta com orientagdes sobre uma lei estadual de cotas para o aces-
so ao ensino superior”, de acordo com a Ata da Reunido. Em seguida, representantes do Féorum Permanente demandam
ao secretario a criagdo da coordenacao de educagao quilombola no organograma da Secretaria de Educacao do Estado
da Bahia e enfatizam ser essa a principal demanda do Férum nesse momento. Na oportunidade, o secretério afirmou
que ird contratar merendas das comunidades quilombolas e pediu para o Férum Permanente identificar as comunida-
des da Bahia onde é possivel o Estado comprar delas tal produgao; se comprometeu a criar nlcleo de acompanhamen-
to de acesso e permanéncia aos quilombolas nas universidades estaduais (0s representantes quilombolas reivindica-
ram bolsas de permanéncia autométicas para povos e comunidades tradicionais); sugeriu a realizagéo de um Encontro
Estadual de Estudantes Quilombolas com o objetivo de “formar e informar sobre ser quilombola (identidade) e politicas
de acesso e permanéncia no ensino superior”, sobre o qual a Coordenacéo de Politicas para Juventude socializou com
os presentes a agenda de realizagao, de acordo com a ata da reuniao.
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do Férum que a Secretaria ndo construird novas
escolas nas comunidades quilombolas, mas que
ird requalificar escolas que ja existem.

O Férum Permanente de Educacgdo Qui-
lombola da Bahia certamente é uma das mais
produtivas sementesdo | e ll Férum de Educagao
Quilombolada Bahia. llustro aqui suaimportancia
através do trabalho feito, no Territério do Velho
Chico (oeste da Bahia) por sua coordenagao re-
gional junto com o movimento quilombolalocal,
especialmente as agcdes de formagao de profes-
soras e professores quilombolas, bem como a
pratica educativa da Escola Santa Rita do Qui-
lombo Santa Rita, no Municipio de Bom Jesus
da Lapa/BA. O Territério do Velho Chico possui
43 comunidades quilombolas certificadas pela
Fundacao Palmares, uma comunidade quilom-
bola titulada e duas em processos parciais de
titulagdo. Além disso, esse Territorio possui uma
tradicao de cursos de formacao de professoras/
es quilombolas, iniciada pelo ativista e professor
da Universidade Estadual da Bahia, Dr. Valdélio
Silva, entre os anos de 2000 e 2001, e em seguida
replicado pela mestra, pedagoga e ex-coordena-
doraregional do Forum Permanente de Educacéo
Escolar Quilombola da Bahia, Shirley Pimentel.

Continuando essa tradigao de formagao
no Territério do Velho Chico, foram desenvolvi-
dostrés outros projetos de formagao importan-
tissimos para qualificar a pratica educativa de
docentes nas salas de aulas quilombolas, todos
construidos a partir das demandas e iniciativas
do movimento quilombola do Territério do Velho
Chico: Movimento Estadual de Trabalhadores
Assentados, Acampados e Quilombolas (Ceta);
Central Regional Quilombola (CRQ) do Conselho

Estadual de Comunidades e Associagdes Qui-
lombolas da Bahia - representagao estadual
da Coordenagao Nacional de Articulagao das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CO-
NAQ) e Coordenacao Regional do Forum Per-
manente de Educagao Quilombola da Bahia, os
quais compdem o Coletivo Marilene Matos junto
aos professores das universidades locais. O pri-
meiro foi o curso de formacao para professores
e liderangas quilombolas e demais moradores
oriundos de diversas comunidades quilombolas
doTerritorio, realizado de 2016 a 2018, organizado
a partirde temas definidos por esse movimento
quilombola. Cadatema eradiscutidoemrodade
conversamediada porum professor convidado,
em espaco cedido pela Universidade Federal do
Oeste da Bahia (UFOB), em Bom Jesus da Lapa.
Uma das atividades maisimportantes desse cur-
so foram os intercambios, com potencial para
inspirar outras agcdes no Brasil quilombola: em
2016, em Serra da Barriga (Alagoas); em 2017,
com a Comunidade Quilombola de Sao Mateus
(Espirito Santo); em 2018, com a Comunidade
de Calunga (Sao Paulo).

Avisita aterraondelocalizava-se o Quilom-
bo dos Palmares, nos narra a professora Napoli-
tana Santana, foi um momento simbdlico muito
forte porque Zumbi, Ganga Zumba, Dandara séo
referéncias importantes na luta politica e na or-
ganizagao quilombola. Entdo, os quilombolas
do Velho Chico, em seus depoimentos, apds o
retorno das atividades, afirmaram que adentrar
naquele espaco, pisar naquele chao, resquicios
do que foi o Quilombo dos Palmares, ou seja,
reconectar com aancestralidade na perspectiva
politica, possibilitadas por esse projeto, foi muito
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impactante e fortalecedor. O intercambio com
a Comunidade Quilombola de Sado Mateus foi
uma troca, mas também reconhecimento, pois,
se percebeu que, apesar do pouco contato fisi-
co, havia uma conexao entre os quilombolas do
Velho Chico/BAe os quilombolas de Sdo Mateus/
ES a partir da pratica cultural e religiosa que € a
romaria. Depois desse intercambio, os romeiros
quilombolas do Territério do Velho Chico, através
damovimentagao dos cursistas, organizaram no
ano seguinte, uma recepgao para os romeiros do
Espirito Santo, abrindo as portas da sede do mo-
vimento quilombola para que eles pudessemficar
hospedados, organizaram alimentagao e uma
programagao que viabilizou umatroca paraalém
doturismo religioso - uma agenda devisitagdo as
comunidades quilombolas de BomJesusdaLapa.
Ointercambio com as comunidades quilombolas
de Calunga/SP, permitiu perceber outra perspec-
tivade organizagao como no caso dacomunidade
quilombola de Cavalcante onde parte da renda
que a comunidade consegue adquirir é através
do ecoturismo, abrindo seu territdrio para os
visitantes. A partirde 2017, quando a professora
Michele Matos assume a Coordenacao de Diver-
sidade da Secretaria de Educagao do Municipio
de Bom Jesus daLapa/BA, elavemfazero curso
e, logo em seguida, a Secretaria de Educacao,
através da Coordenagao de Diversidade, se torna
parceirado projeto de formagcao. E a partir dai que
a Coordenadora Michele demanda parceria do
movimento quilombola local para a elaboragao
das Diretrizes Municipais de Educagao Escolar

Quilombola do Municipio de Bom Jesus da Lapa,
publicada no Diario Oficial do Municipio em 2019.

O outro projeto foi o curso de formagao de
professores, coordenadores, gestores e estudan-
tesdo 9% ano, ocorrido nastrés escolas na Comu-
nidade Quilombola de Rio das Ras. Formada por
nove comunidades nas quais vivem 600 familias
emuma area de 38.000 hectares, a Comunidade
Quilombola Rio das Ras, foi a primeira comunida-
de do Brasil a serreconhecida como quilombola
pela Fundagao Palmares, € uma das primeiras
comunidades a conquistar a titulagao de suas
terras no Brasil (noano de 2000). Macedo (2015,
p. 74) ressalta que Rio das Ras/BA e o Quilombo
Frechal, localizado no municipio de Mirinzal*®,
no estado do Maranhao, foram as primeiras co-
munidades negras rurais que pressionaram o
Estado brasileiro para titulagao de suas terras,
acionando o artigo 68 da Constituicao Federal.
Pela coragem no enfrentamento a colonialidade
dos poderes da Regiao do Médio Sédo Francis-
co, Rio das Rés é a comunidade tomada como
simbolo de resisténcia quilombola no Brasil. O
histérico de articulagao e mobilizagdo de Rio
das Ras contribuiu para que a questao quilom-
bola ganhasse peso no cenario nacional e fosse
um dos destaques do | Encontro Nacional das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas rea-
lizado em 1995. Talvez por isso, o Encontro de
Avaliagdo do | Encontro Nacional de Comunida-
des Negras Rurais Quilombolas foi realizado em
BomJesus dalLapa/BA, em 1996, nele emergindo
a Coordenagao Nacional de Articulagao das

45 Mirinzal possui uma populagao estimada (2019) em14.962 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a14 anos de
idade (2010) é de 97,6 % e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 6.187,49 . Onde 3,3% de sua populagdo tém aces-
so a esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em:<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/mirinzal/panorama>

Acesso em: 4 jun. 2020.
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Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Co-
naq). Alids, a Bahia decididamente entrou para
a histéria da organizagéo politica das comuni-
dades quilombolas no Brasil - a Conaq (2020)
reconhece aimportanciado Il Encontro Nacional
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas,
realizado em Salvador,em 2000, para afirmacao

do movimento quilombola brasileiro.

O curso de formagao de professores na
Comunidade de Rio das Ras ocorreu em 2019,
visando articular a teoria e a pratica. Apds se
discutir um tema relacionado com as diretrizes
municipais, estaduais e nacionais da educagao
quilombola, os cursistas se organizavam em
grupos para pensar em atividades pedagogicas
com base naquele tema. As pessoas diretamente
envolvidas com as escolas tinham como tarefa
de casa, desenvolver alguma atividade dentro
dos seus espacos escolares, a partir daquele
tema, cujos resultados apresentavam no en-
contro seguinte, ajudando a repensar as préprias
praticas pedagdgicas em relagao a educagao
escolar quilombola. O Coletivo “Marilene Matos”
surgiu a partir dessas experiéncias formativas.
O grupo de coordenadores desses projetos foi
se ampliando, além dos ativistas do movimento
quilombolalocal, foram sendo incluidos ativistas
que estavam como pesquisadoras/professoras
das universidades. Para ter condigdes de acesso
a recursos para apoiar as agdes, inclusive atra-
vés de editais, esse grupo de coordenadoras/es
se organizaram em um Coletivo. A construcao
desses projetos de formacao se deu a partirdos
movimentos quilombolas locais e sua articulagao
com o Férum Permanente de Educagéao Escolar
Quilombola, através da coordenagao regional do

Forum Permanente Educagdo Escolar Quilom-
bola da Bahiano Territério do Velho Chico. Assim,
todas as demandas que surgem a partir dessas
acOes dos projetos sao inseridas nas discussoes
do Férum, como porexemplo: ameaga de fecha-
mento de escolas quilombolas no Territério do
Velho Chico.

Toda essa tradicao de formagao de pro-
fessoras/es quilombolas no Territdrio do Velho
Chico elaborada e articulada pelo movimento
quilombolalocal, na qual se incluia Coordenagao
Regional do Férum Permanente de Educagao
Escolar Quilombola da Bahia, culmina com o
Projeto “Quilombando: estagio de vivéncia em
comunidades quilombolas do Territério Velho
Chico”, projeto interinstitucional, desenvolvido
com trés universidades baianas, elaborado e
coordenado pelo Coletivo Marilene Matos, atin-
gindo 18 comunidades quilombolas, entre os anos
de 2016 a 2019. Uma outra pratica inspiradora
de educagao escolar quilombola é desenvolvida
na Escola Santa Rita que ficano Quilombo Santa
Rita, também em Bom Jesus da Lapa. Em 2017,
quando chegou a Escola, a Diretora Cléa Santos
encontrou estudantes afetados pelo racismo -
criangas e jovens amedrontados, cabisbaixos,
sem olhar nos olhos das pessoas quando con-
versavam, sofrendo com os apelidos racistas. A
diretora Cléarelata que a Escola Santa Ritarecebe
alunos tanto do Quilombo Santa Rita quanto de
outras comunidades quilombolas do Territério de
Jua Bandeira. Aescolarecebe também criangas
brancas de olhos claros dos assentamentos, as
quais chamavam as criangas negras quilombolas
de “macacos”. Ao lado disso, adiretora Cléa preo-
cupava-se com o fato de que tanto estudantes
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quanto professoras/es ndo conheciam sua pro-
pria histérialocal, pois ela sabia que o ndo conhe-
cimento da histéria da sua propria comunidade
pelos estudantes, colocava essa histériaemrisco.
Nascida e criada numa comunidade quilombola
do sertdo de ltamambuca, municipio de Ubatuba,
litoral de Sdo Paulo, professora Cléa relata*® que
sua pratica educativa, focada no fortalecimento
daidentidade e dos valores quilombolas, foiins-
pirada na sua prépria trajetéria escolar: “Pensei
em mim prépria, como foi terrivel os professores
Nao te enxergarem como pessoa ou te veremcom
pena - eu, meus irmaos, meus primos. Os apeli-
dos racistas que nos colocavam, os professores
viam e achavam normal. Quanto sofriamos de

racismo e a gente nem percebia que eraracismo”.

Assim, aindaem 2017, aescolaresolveu que,
ao invés de festa junina, fariam uma exposicao
para desconstruir a “difamagao” a que o povo
quilombola é vitima - “roubou a terra”, “ndo faz
nada”, como disse o presidente Jair Bolsonaro,
lembra Cléa*. Em conversa com os/as estudan-
tes, ao serem indagados sobre o que a comuni-
dade produz, repetiram o estereétipo - “a gente
nao produz nada, ndo, professoral”. Diante disso,
elas/eles foram indagados: de onde vem a bata-
ta-doce que vocéstomam café? De ondevemo
leite que vocés tomam, vem da cidade para ca
ou das vacas que sao criadas pela comunida-
de? E a farinha, vem de Salvador? Assim surgiu
a “Expolida”, em 2017 com o tema “Valorizando
o trabalho da mulher e do homem do campo”
- uma exposig¢ao da producao da comunidade

46 Em entrevista a autora.

durante os festejos juninos, com o objetivo de
“engrandecer aquele povo quilombola”, pois se
asociedade ndooVé, aideia é que ele mesmo se
veja e se valorize como povo que contribui para
o desenvolvimento do pais. Uma das reflexées
que o projeto permite, enfatiza Cléa, é que se o
campo hao trabalha, a cidade nao come, tendo
como eixo afirmar a comunidade quilombola
como lugar de criagédo e produgao, mas também
de direitos, a exemplo do direito a educagéo,
refletindo questdes como: melhoraravidanado é
sairdacomunidade, melhoraravida éteracesso
auma educacao digna e, paratanto, umacomu-
nidade quilombola deve ser uma comunidade
de direitos - eu nao preciso abandonar minha
comunidade parateracesso a educagdo que to-
das e todos constitucionalmente témdireito. No
que dizrespeito ao enfrentamento do racismo, a
professora Cléa informa que a escolatrabalhaa
histériado negroemtodasasdisciplinas. No plano
anual de curso, ela e acoordenadora pedagdgica
propdemtemas e atividades para cada disciplina
e, em reunido, indagam se da para fazer e quais
sdo asdificuldades, construindo estratégias para
supera-las e definindo datas para a culminancia
dos projetos de cada disciplina.

Outro destaque da Escola Santa Rita na
promogao da educagao escolar quilombola foi
aelaboragao do Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola, entre os anos de 2018 € 2020, estratégico
para garantir que seu projeto de promogao da
educagao quilombola, ndo seja um projeto de
gestao, mas um projeto da escola. O processo

47 Sobre o episddio citado, ver: <https://congressoemfoco.uol.com.br/especial/noticias/bolsonaro-quilombola-

-nao-serve-nem-para-procriar/>. Acesso em 09 out. 2020.
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de elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico
da escola contou comaconsultoria/colaboragao
da ativista e professora Michele Matos (UNEB),
ex-coordenadora de Diversidade da Secreta-
ria de Educagdo do Municipio de Bom Jesus da
Lapa que deflagrou o processo de elaboragao
das Diretrizes Municipais da Educagao Quilom-
bola desse municipio. A partir do antigo projeto
politico-pedagdgico, Michele marcou momentos
na escola com professores e alunos, por niveis de
ensino, organizou encontros com a comunidade
do Quilombo Santa Rita e suas liderangas, ela-
borou questdes para serem respondidas pelos
diversos atores dacomunidade escolar.Adiretora
Cléa afirma em entrevista (marco de 2020) que
o Projeto Politico-Pedagdgico da escola ficou
com a cara da comunidade: “A gente consegue
ver a nossa cara”. A boa experiéncia de promo-
¢ao da educagao quilombola da Escola Santa
Rita também se deve aos encontros formativos
com suas/seus professoras/es promovidos pelo
movimento quilombola local e pela coordenacao
regional do Férum Permanente de Educagao
Quilombola da Bahia, que ocorreram de 2016 a
2018, bem como alocalizagdo num municipio que
elaborou as Diretrizes Municipais de Educagao
Escolar Quilombola, em 2017.

Por influéncia das politicas estaduais da
educacao quilombola do Governo do Estado
daBahia (PT), implantadas a partirde 2009, Sal-
vador/BA se torna a segunda cidade brasileira a
estabelecer diretrizes escolares para a educa-
gao quilombola. O ex-consultor da Coordenagao
de Diversidade (SEC/BA) para o mapeamento
da educagao quilombola da Bahia coordena
o processo de normatizagao do conteldo da

educacgao escolar quilombola no curriculo das
escolas da Secretaria de Educagédo do Municipio
de Salvador, em 2015, replicando principios e
metodologias da experiéncia estadual.

Poressas e outras agdes de incidéncia sobre
0s governos municipais e estadual para a pro-
mogao da educagao quilombola, mas também
por suas iniciativas de politicas de formagéo de
professoras/es que convocam poderes publicos,
universidades e movimento quilombola do Terri-
tériodo Velho Chico, para que juntos fortalegam
aeducagao em comunidades quilombolas e pelo
seu efeito demonstrativo, consideramos o Férum
Permanente de Educagao Escolar Quilombola
da Bahia como um programa com potencial de
inspirar a sociedade civil quilombola. Ainda que
ndo seja uma pratica educativa escolar, o Férum
Permanente de Educagao Escolar Quilombolada
Bahiatem como objetivo incidir e influenciar po-
liticamente governos e sociedade parafortalecer
os valores e saberes comunitarios quilombolas
nas escolas da Bahia, com potencial parasemear
outras iniciativas semelhantes no Brasil.

CONCLUSAO

Ha conquistas significativas, mas ainda ha
varios desafios para a educagao quilombola na
Bahia. Com a extingdo da Coordenagao de Diver-
sidade da Secretaria de Educagao do Estado da
Bahia,em 2016, a educagao quilombolavoltoua
ficar subordinada a coordenagéo de educagaodo
campo na Bahia, invisibilidade que os aparatos
normativos quando criados - Diretrizes Nacionais
e Estaduais da Educagao Quilombola - queriam
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romper. Um dos principais avangos do governo
Jaques Vagner, no que diz respeito a educagéo
na Bahia, foi a criacdo da Coordenacao Estadual
de Educagao Escolar Indigena, em maio de 2007,
desvinculando-a da Coordenagao de Educagao
do Campo e a criagao da Coordenacao de Educa-
¢ao paraas Relagdes étnico-raciais e Diversidade,
em maio de 2008, embora esta Ultima nunca
tenha sido institucionalizada. Estado com maior
nUumero de comunidades quilombolas certifica-
das do Brasil, a Bahia foi um dos estados que mais
avangou em politicas publicas para a educagao
escolar quilombola, especialmente no que diz
respeito a construi-las em dialogo com as comu-
nidades, pelo menos de 2009 até homologagao
das Diretrizes Curriculares Estaduais da Educa-
¢ao Escolar Quilombola. Para implementagao
de tais politicas, tao participativamente elabo-
radas, e sistematizadas nas Diretrizes Nacionais
e Estaduais da Educagao Escolar Quilombola, é
politicamente estratégico para a Bahia, a criagao
deum lugarinstitucional e autbnomo, com dota-
¢ao orcamentaria, especialmente voltados para
a promocao de politicas de educagao para as
relagdes étnico-raciais e quilombolas. Aauséncia
de politicas nacionais de implementagéo das
Diretrizes Nacionais de Educagao Quilombola
também enfraquece os estados naassungao de
sua obrigacdo deimplementartais politicas, mas
os Estados tém a responsabilidade de aportar
recursos proprios para tanto, conforme afirmam
as Diretrizes Estaduais e Nacionais da Educagao
Escolar Quilombola.

Temos desafios estruturantes para aten-
dermos as diretrizes curriculares nacionais e
estaduais da educacao escolar quilombola na

Bahia. Por um lado, desafios no plano do direito
aigualdade, pois precisamos garantir o direito de
criangas, adolescentes e jovens quilombolas ao
acesso a escola. Nesse plano, temos o desafio
de expansao das escolas de educacao infantil
e fundamental nas comunidades quilombolas
da Bahia, considerando que, no estado, séo, em
média, 600 escolas quilombolas para mais de
800 comunidades; e desafios relacionados a
expansao do ensino médio nas comunidades
quilombolas da Bahia, pois apesar do aumento
significativo de duas para oito escolas de 2009 a
2019, a Bahia possui mais de 800 comunidades
quilombolas. Poroutro lado, desafios no planodo
direito adiferenca, fundamentais para garantiado
direito de aprender, como porexemplo, proces-
sos de formagao continuada de professoras/es e
gestoras/es quilombolas e, consequentemente, a
construgao de projetos politico-pedagdgicos nas
escolas estaduais e municipais, agdes estratégi-
cas parainterferir nos curriculos das escolas qui-
lombolas. Nao ocorrem formagao nas tematicas
étnico-raciais e quilombolas para professores do
estado da Bahia, desde 2010, quando ainda nao
havia sido elaborada as diretrizes curriculares,
nem estaduais e nem nacionais, da educagao
escolar quilombola. Além disso, a Bahia, como
estado com maior nimero de comunidades
quilombolas do Brasil demanda uma politica de
formacgao inicial de professores quilombolas de
forma que os poderes publicos possam garantir
prioridade de contratacao de professoras e pro-
fessores oriundos das comunidades quilombolas
paralecionarem escolaslocalizadas nas mesmas.
A produgao e distribuicdo de material didatico
e paradidatico em consonancia com tais dire-

trizes € um outro desafio para a politica pUblica
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de educacao quilombola da Bahia, pois até o
momento nao produzimos nenhum, conforme
nos mostrou Custédio e Foster (2019). Para de-
senvolvertais politicas educacionais é estratégico
a institucionalizagao de um lugar para a educa-
¢ao das relagdes étnico-raciais nas secretarias
de educacgao no qual a educagao quilombola se
inclua, pois, falar e fazer politicas para quilombos
éfalare enfrentaroracismo estrutural que coloca
negros e quilombolas em desvantagens sociais,
econdmicas, educacionais, epistémicas pelofato
de serem negras, negros e quilombolas.

Tais desafios sdo pautas, tanto para a agen-
da do Férum Permanente de Educagao Escolar
Quilombola da Bahia no sentido de influenciar go-
vernos estaduais e municipais quanto dos pode-
res publicos locais, no sentido de sua superagao,
reposicionando, assim, a Bahia no devido lugar
deimportancia e referéncia nacional em politicas
publicas de educagao quilombola no Brasil.

Para encerrar, prestamos uma homena-
gem in memoriam a seu Jaime Cupertino, li-
deranga da Comunidade Quilombola Vazante
(Seabra/BA) que, no encerramento do | Férum
Baiano de Educagao Quilombola, nos presen-
teou com a partilha de seu conhecimento sobre
o que é comunidade:

Comunidade é onde se mora com seu pai,
suamae, irmaos, esposa, esposo, filhos filhas
[...] éaterraonde se trabalha para adquirir o
sustento que alimenta as familias que vivem
ali, ou mesmo fora dali, alimentando os pas-
sarinhos silvestres e animais domésticos.

Comunidade é onde se vive com muitas
outras pessoas que moram, trabalham e de

alguma forma produzem para o bem de to-

dos, preservando a identidade e cultura de
um povo, que luta na defesa da comunidade
um todo.

Comunitario é quem comunga com o mesmo
propésito de uma viséo coletiva, buscando
com sucesso o crescimento dacomunidade
em todas as dimensdes. E necessario que
toda pessoa conhega o valor de sercomuni-
tario (a), participando de todas as manifesta-
¢bes que beneficiam a todos, fazendo com
que a igualdade dé o que muitos ndo tém.
Vida digna com alimentagao saudavel, dgua
abundante e de qualidade, salide com pre-
vengao, educagao de qualidade rural e urba-

na, esporte, lazer, moradia estrada de acesso,

segurancga a todos, originada de todos.
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7. EDUCAGCAO E PRATICAS
COMUNITARIAS DOS POVOS DAS AGUAS
E DAS FLORESTAS NAAMAZONIA

Débora Mate Mendes'

RESUMO

O presente texto tem como proposta apresentar experiéncias que desenvolvem (desenvolveram)
praticas educativas comunitarias que estejam vinculadas aos saberes dos povos das aguas e florestas
naAmazonia. Paratanto, partimos do mapeamento de experiéncias inovadoras e/ou emancipadoras
desenvolvidas por escolas em parceria com movimentos e organizagdes sociais desses territorios. A
coleta de dados foirealizada por meio de pesquisa documental e entrevistas. A analise foi por meio da
avaliagao de conteldo e partiu das categorias definidas para a pesquisa que compreendem Pertinén-
cia; Processos e Resultados; Sustentabilidade; Influéncia e Inspiragéo. Os resultados evidenciaram
que mesmo em contexto de adversidade e precariedade, os povos das dguas e das florestas em luta
e organizagdo promovem educacao de qualidade com participagao e didlogo.

Palavras-chave: Educacao; Praticas Comunitarias; Amazonia.

1 Doutora em Educagéo pela Universidade Federal do Para (UFPA), professora adjunta na Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP), com experiéncia na érea de educacao e énfase em Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas.
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INTRODUGAO

Quem nunca viu o Amazonas, ja-
mais ira compreenderacrengade
UM poVvo, sua ciéncia caseira, areza
das benzedeiras, o dom milagroso
[...JQuemavistar o Amazonas nes-
se momento e soubertransbordar
detantoamor, esseterédentendido
o jeito de ser do povo daqui.

Jodozinho Gomes e Val Milhomem

O presente texto tem como proposta apre-
sentar experiéncias que desenvolvem (desen-
volveram) préticas educativas comunitarias que
estejam vinculadas aos saberes dos povos das
aguas e florestas naAmazoénia. Para tanto, toma-
mos como ponto de partida suas identidades e
territérios especificos visto que é nesse contex-
to que tais praticas sdo construidas, vivencia-
das, discutidas e refletidas. Nessa direcao, as
diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas escolas do campo definem em seu artigo 2°,
paragrafo Unico que “Aidentidade da escola do
campo é definida pela sua vinculagdo as ques-
téesinerentes a suarealidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes
[..]" (BRASIL, 2002).

Esse processo de ancoragem e compreen-
sao das temporalidades e saberes préprios é
fundamental ao pensarumarealidade tao diversa
e cheiaderiquezas emtodos os sentidoscomoa
Amazonia. Na perspectiva proposta por Oliveira
e Santos (2007), “Viver a cultura amazdnica é
confrontar-se com a diversidade, com diferentes
condicdes devidalocais, de saberes, de valores,

de préaticas sociais e educativas, bem como de
umavariedade de sujeitos[...]” (OLIVEIRA; SAN-
TOS, 2007, p. 2).

O universo de contextos e realidades ama-
zOnicos que se expressam de forma muito mar-
cante no cotidiano da vida, do trabalho e das
relagdes sociais, culturais e educacionais dos
seus sujeitos nos permitem afirmar, na perspec-
tiva refletida por Salomao Hage, que aAmazdnia
apresenta como uma de suas caracteristicas
fundamentais a “heterogeneidade” (2005, p.
61). Essas caracteristicas produzem umariqueza
importante e a0 mesmo tempo complexa, nesse
sentido, valorizar e incorporar essas caracteris-
ticas nos processos educativos e de formulagao
e implementagéo de politicas e propostas edu-
cacionais para a regiao torna-se imprescindivel
(HAGE, 2005, p. 67).

Em consonancia com esse imperativo, vis-
lumbramos como condigao fundamental nos
posicionarmos pelaintencionalidade de valorizar
eafirmarasidentidades culturais das populagdes
daAmazdniaincluindo-as e referenciando-as nos
processos e praticas educacionais desenvolvi-
dos nesses territdrios, pois deve-se considerar
que “éinadmissivel que as politicas e as praticas
curriculares vigentes continuem a se perpetuar
desconsiderando essas especificidades que
constituem as identidades culturais de nossa
regiao” (HAGE, 2005, p. 67).

Nesse sentido, o presente artigo apresenta
processos e praticas de educagdo dos povos e
comunidades das aguas e das florestas naAma-
zOnia, partindo do mapeamento de experiéncias

inovadoras e€/ou emancipadoras desenvolvidas
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por escolas em parceria com movimentos e or-

ganizagdes sociais desses territorios.

Para sua realizagao partimos da pesquisa
documental que consistiu no levantamento dos
projetos pedagdgicos, historico das experiéncias,
bem como, de outros textos produzidos sobre
as praticas mapeadas pela pesquisa e, poste-
riormente, realizamos entrevistas com gesto-
res, professores e liderangas comunitarias que
conhecem os projetos mapeados e de alguma
forma participaram da sua execugao. A anali-
se dos dados levantados foi realizada por meio
da analise de conteldo e partiu das categorias
definidas para a pesquisa que compreendem
Pertinéncia; Processos e Resultados; Sustenta-
bilidade; Influéncia e Inspiragao.

EDUCAGAO EMANCIPADORA NAS
FLORESTAS, RIOS, LAGOS E IGARAPES
DA AMAZONIA: CONTEXTO E PRATICAS

Entre as onze préaticas mapeadas ao lon-
go dos meses de fevereiro a maio de 2020 no
contexto do projeto Educacao e Praticas Co-
munitarias: educagao do campo, de fronteira,
quilombola e indigena no Norte e Nordeste do
Brasil?, destacamos quatro que sdo apresentadas
pelo presente artigo, dentre as quais, a primei-
ra desenvolveu um processo de formagao de

professores, a segunda de ensino fundamental ll
e ensino médio, aterceirae a quarta de formagéo
profissional namodalidade técnico subsequente.
S&o elas: 1) Magistério Extrativista da Rede Ter-
ra do Meio no Estado do Parj; 2) Plataforma de
Trabalho Socioambiental de Desenvolvimento
Sustentéavel e Solidario nas Cadeias de Valor da
Amazobnia da Escola Familia Agroextrativista do
Carvdo no Amapa; 3) Pronera 2011 - Assentan-
do o Conhecimento na Escola da Floresta do
Acre; 4) Curso Técnico em Alimentos do Centro
deVocagdo Tecnoldgico Agrobiodiversidade do
Bailique/AP.

1) O Magistério Extrativista foi desenvol-
vido no Mosaico de Areas Protegidas da Terrado
Meio que esté localizado no centro do Pard e é
considerada uma das regides mais importantes
para a conservagao da sociobiodiversidade da
Amazdnia. Possui essadenominagao por situar-
-se entre o Rio Xingu e seu afluente Iriri, e abrange
0s municipios de Altamira®, Sdo Félix do Xingu*
e outros da regiao da Rodovia Transamazodnica
(ICMBio, 2011).

A area do Mosaico compde além das Re-
servas Extrativistas (Resex) do Médio Xingu (404
mil ha), Rio Iriri (399 mil ha) e Riozinho do Anfri-
sio (736 mil ha), onde foi realizado o Magistério
Extrativista, aArea de Protecdo Ambiental (APA)
Triunfo do Xingu, Estagdo Ecolégica (Esec) da

2 Projeto de pesquisa desenvolvido pela Flacso Brasil em parceria com a Porticus.
g Altamira possui uma populagédo estimada (2019) em 114.594 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos

de idade (2010) é de 93,1% e seu Produto Interno Bruto (PIB) per capita (2017) corresponde a R$ 22.439,90. Apenas
17,8% da populagdo possui acesso ao esgotamento sanitéario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.
br/brasil/pa/altamira/panorama>. Acesso em: 6 ago. 2020.

4 Sé&o Félix do Xingu possui uma populacdo estimada (2019) em 128.481 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6
al4anos deidade (2010) é de 77,9 % e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 11.157,74. Apenas 22,5% da populagéo
possui acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/sao-fe-
lix-do-xingu/panoramas>. Acesso em: 6 ago. 2020.
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Terra do Meio (3,3 milhdes de ha), Parque Na-
cional (Parna) da Serra do Pardo (445 mil ha)
e as Terras Indigenas Cachoeira Seca, Xypaia,
Curuaia, cobrindo assim uma area protegida de
8,48 milhdes de hectares (ICMBio, 2011).

Adrearepresenta cercade 6% do estado do
Para, abrangendo 38,62% do municipio de Alta-
mira, 19,25% do municipio de Sao Félix do Xingu
e uma pequena parte do municipio de Trairdo.
A populagdo distribuida entre as Resex somava
em 2011 um total de 862 pessoas e 218 familias,
sendo 298 pessoas e 96 familias no Xingu, 279
pessoas e 57 familias no Riozinho e 285 pessoas e
65 familias no Iriri (ICMBio, 2011). Segundo Corréa,

Para chegar a esta UCS, parte-se da cidade
deAltamira, passando pelos Rios Xingu e Iriri,
parafinalmente entrarno Riozinho. O tempo
de viagem até a Reserva leva em torno de
quatro dias naépocadacheiaede seisadoze
dias na vazante utilizando barco a motor.
De voadeira, esse tempo se reduz bastante
(CORREA, 2020, p. 5).

Nesse territorio e nesse contexto, o Magisté-
rio Extrativista foi elaborado a partirda demanda
levantada pelas comunidades que denunciaram
o desservigo da escola na reserva extrativista
que, segundo suas liderangas, possuia um mo-
delo urbanocéntrico, dissociado da realidade
dos estudantes. A partir de entao foi realizada
uma pesquisa nas comunidades que levantou
a demanda de formagao de professores das
reservas e em 2012 a Universidade Federal do

Para (UFPA) elaborou um projeto com curriculo
escolar produzido pelas comunidades. Em 2013
foi realizada uma Audiéncia PlUblica com o Mi-
nistério PUblico Federal (MPF) e representantes
do Ministério da Educacgao (MEC) que firmou o
compromisso de criar um curso de magistério.
Em 2014, o recurso foi aprovado dentro da es-
tratégia do Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agréaria (Pronera), as familias indicaram
os potenciais professores, foram firmadas par-
cerias entre a Universidade, ICMBIio®, movimento
social e Camara de Vereadores.

Aaula inaugural ocorreu em dezembro de
2015dando inicio ao primeiro médulo de forma-
Gao de professores. O publico previsto foi de 45
cursistas (15 em cada Reserva), porém, extra-
polou para 60 concluintes. Iniciou pela alfabeti-
zagao e ensino fundamental em 2016. Nos anos
de 2017-2019 foi desenvolvido o ensino médio
com Formagao Técnica Integrada — Magistério.
O curriculo foi construido e avaliado pelas co-
munidades, o trabalho docente compartilhado
e desenvolvido pormeio dainterdisciplinaridade
com comprometimento dos docentes e cursis-
tas.Em 2019 foirealizada aformatura de 60 pro-
fessores e uma audiéncia pUblica de restituicao
e prestacao de contas.

2) A Plataforma de Trabalho Socioam-
biental de Desenvolvimento Sustentavel e
Solidario nas Cadeias de Valor da Amazonia
esta em desenvolvimento na Escola Familia
Agroextrativista do Carvao, Municipio de Maza-
ga0/AP’, seu territério de atuagao é composto

5 Unidade de Conservagao.
6 Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade.
7 Mazagéo possui uma populagao estimada (2019) em 21.632 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos
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pelas comunidades onde os estudantes e suas
familias residem e desenvolvem atividades rela-
cionadas aos seus modos de vida.

Em 2019, essas familias estavam distribui-
das no estuario nas llhas do Para no estado do
Para e nas areas protegidas do sul do estado do
Amapa, quais sejam, assentamentos, Projetos
de Assentamento Extrativista e Unidades de
Conservagao. Os municipios de abrangéncia da
iniciativa sdo Mazagao, Vitoria do Jari, Santana e
Macapa no estado do Amap3, além de Gurupa e
Afua no estado do Para. Amaiorabrangénciaéno
territério sul do estado do Amapa nas Unidades
de Conservagao e assentamentos que abrangem
aproximadamente 500 mil hectares.

A Plataforma de Trabalho Socioambiental
de Desenvolvimento Sustentavel e Solidario nas
Cadeias de Valor daAmazoénia da Escola Familia
Agroextrativista do Carvao (EFAC) em desen-
volvimento atualmente, propde a realizagao de
agdes com foco no fortalecimento do extrativis-
mo local, atendendo as familias de ribeirinhos,
pescadores artesanais, quilombolas e suas co-
munidades por meio de uma educagao do campo
que atenda as suas necessidades.

Nesse sentido, a proposta foi construida
e estd sendo desenvolvida em conjunto com
comunidades onde os estudantes da EFAC re-
sidem. Para sua efetivagao, a proposta contribui
no Planejamento Politico-Pedagdgico da escola
por meio da reorganizagao curricular com foco
na relagao teoria e prética.

Desse modo, busca desenvolveruma matriz
de agdestematicas com os professores da EFAC
para alcangar a meta de implementacao de 7
projetos tematicos em agroecologia (Manejo de
Acai, pesca e aquicultura, meliponicultura, avicul-
tura, suinocultura, policultivo — milho, macaxeira
e tachi- e, quintal agroecoldgico - sistema agro-
florestal) com a finalidade de contemplar 40%
da carga horéaria da matriz curricular da Escola.

3) O projeto do Pronera2011 - Assentan-
do o conhecimento teve como abrangéncia os
diversos assentamentos do Acre, 0os quais tém
inicio no estado dentro de uma tipologia unifica-
da, que desconhecia arealidade regional. Porém,
aforgadaslutas dos trabalhadores extrativistas
que buscavam manter sua identidade, aliados
aos movimentos de preservagao ambiental, con-
quistaram a diversificagao na concepgao de as-
sentamento, que passaacontemplararealidade
extrativista (PPP DO CURSO, 2011).

Em 2011, o estado do Acre possuia aproxi-
madamente 148 assentamentos rurais em to-
dos os municipios distribuidos em: Projetos de
Assentamento (PA); Projetos de Assentamento
Dirigido (PAD); Projetos de Assentamento Rapido
(PAR); Projetos de Assentamento Agroextrativista
(PAE); Projetos de Desenvolvimento Sustentavel
(PDS); Projetos de Assentamento Florestal (PAF);
Projeto Estadual Polo Agroflorestal (PE); Projeto
Casulo (PPC do Curso, 2011).

E importante destacar que o contexto dessa
iniciativa englobou os 22 municipios acreanos

de idade (2010) é de 92,9 % e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 12.003,39. Apenas 5,6% da populagdo possui
acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ap/mazagao/pa-

norama>. Acesso em: 6 ago. 2020.
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onde ha assentamentos reconhecidos pelo Insti-
tuto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria
(INCRA), portanto envolveu a totalidade das mais
de 24 mil familias residentes neste universo de
modo que imprimiram nos cursos técnicostodaa
diversidade de identidades e territérios do esta-
do.Uma peculiaridade dessa experiéncia foi que,
para além dos transportes terrestres e fluviais
das demais préticas relatadas, foi necessério
transporte aéreo para garantir a participagdo de
alguns alunos de assentamentos mais distantes.

O Pronera 2011 - Assentando o Conheci-
mento teve como objetivo principal a habilitagao
e qualificagao técnica profissional de jovens e
adultos moradores de projetos de assentamen-
toslocalizados nos municipios do estado doAcre
e assistidos pelo INCRA.

Foi desenvolvido no Centro de Educagao
Profissional Escola da Floresta Roberval Cardo-
so, o antigo Colégio Agricola de Rio Branco que
foi reformado para atender a uma proposta de
formacéao de técnicos nas areas de produgéo
e meio ambiente. A escola possui uma area de
aproximadamente 400 hectares, sendo 200
de florestas naturais com trilhas e o restante de
areas de produgao agroflorestal (produgéo agri-
colaemassociagdo com arvores), horta, agudes,
criagao de gado leiteiro, de galinhas, de abelhas,
pocilga, viveiro de mudas, casa de hdospede e
agroindustria. Além disso, conta com laboratério
de andlises fisico-quimicas e microbiolégicas, de
geoprocessamento, de botanica, deinformatica
e uma cozinha experimental.

AEscolada Florestadesempenhouum pa-
pel fundamental na formagao de profissionais
paraatuar natransformagao da base tecnoldgica
daprodugédo rural/florestal e atender as deman-
das das agroindUstrias de processamento de
alimentos e de produtos oriundos da floresta
como madeira, borracha e fitoterapicos, bem
como no desenvolvimento de servigos que pos-
sibilitassem o pleno aproveitamento do potencial
ecoturistico da regido. Os cursos técnicos nas
areas de desenvolvimento de atividades agro-
florestais, de manejo sustentavel de florestas, de
processamento agroindustrial e de ecoturismo
visavam suprir a demanda de técnicos capaci-
tados para o mercado de trabalho e fortaleciam,
assim, a politica de desenvolvimento sustentavel
do estado do Acre.

Foi por meio da Escola da Floresta que o
Instituto Dom Moacyr realizou o Projeto Pronera
2011 - Assentando o Conhecimento, atendeu a
demanda apresentada pelos movimentos orga-
nizados dos trabalhadoresrurais do Acre, levada
ao conhecimento do Instituto Dom Moacyr pela
Superintendéncia Regional do INCRA. O Projeto
foi uma continuagcao bem-sucedida da oferta
de Cursos de Habilitagdo Técnica executada no
exercicio de 2008/2010, pelo Instituto Dom Moa-
cyrem parceria com INCRA.

4) O Curso Técnico em Alimentos do
Centro de Vocagao Tecnolégico Agrobiodi-
versidade do Bailique é fruto das agdes do
Grupo de Trabalho Amazdnico (GTA)® que im-
plantou um projeto de concepgao de protocolos

8 Em 29 de maio de 2020, durante o periodo de realizacdo da pesquisa, José Rubens Ferreira Gomes, o Rubéo,
nos deixou. Foi um grande defensor da Amazonia. Idealizador do Protocolo Comunitério do Bailique, a época, era presi-
dente do Grupo de Trabalho Amazoénico. A trajetéria de Rubao segue viva em cada um nos.
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comunitarios no arquipélago do Bailique com o
objetivo de empoderaras comunidades para dia-
logar com qualquer agente externo, trabalhando
questdes sobre conservacao da biodiversidade,
usosustentavel de recursos e reparticdo de bene-
ficios. Distante 200 quildmetros de Macap4, abri-
ga oito ilhas e € a morada de aproximadamente
50 comunidades tradicionais, que representam
uma populacao de 10 mil habitantes.

OArquipélago do Bailique localiza-se anor-
deste do estado do Amap3, a 12 horas de barco
da sede urbana de Macapa/AP, sendo que, de
acordo comotipode embarcacao e as condigcdes
da maré, o percurso pode durar até 18 horas de
viagem. E constituido porvariasilhas, dentreelasa
Vila Progresso que é amais populosa e concentra
0 comércio e servigos publicos em geral.

A economia do arquipélago é altamente
vinculada a pesca e ao extrativismo, em especial
do agai. As ligagdes e acessos nas comunidades
do arquipélago se efetivam por meio de trapi-
ches que tem afungao de porto para chegadas
e partidas, mas também exercem funcao de
conectaras casas, 0s espagos publicos, servigos
e o0 comércio e todos os tipos de construgao.
Esses trapiches sao chamados pelos moradores
de pontes, ou seja, os trapiches sao as ruas e
avenidas nessas ilhas.

As diferentes embarcagdes representam
o principal meio de transporte e mobilidade en-
tre as comunidades, eles vao desde o peque-
NO casco com remo, passando pelos catraios
(embarcagdes maiores com motor) que atuam
como transporte escolar e levam os alunos “rio

abaixo erioacima” (jusante/montante), deuma

comunidade a outra para acessar a escola, até
as embarcagdes maiores que fazem servigo de
carga e transporte de passageiros desde a sede
urbana de Macapé até o arquipélago.

Umfendmeno que vem se agravando atual-
mente no Bailique é o das “terras caidas”, quetem
atingindo especialmente a llha da Vila Progresso.
Esse processo de erosdo ocasionado pelas aguas
do RioAmazonastem seintensificado nos dltimos
anos e ja destruiu varias casas, escolas e comér-
cios nessailha, diminuindo a drea deterrafirme.
Para Torres (2018), a construgao de canais que
interligaram a Bacia do Rio Araguari (rio da regiao)
aBaciado RioAmazonasfez com que aumentas-
se ovolume de agua que desagua e, associado as
marés e enchentes, ampliou consideravelmente
alargurado canal e avelocidade davazao do Rio
Amazonas na regiao, intensificando o processo
de erosao.

No Bailique, desenvolver os protocolos pos-
sibilitou um processo organizativo em grupos
para atuar em diferentes frentes de trabalho no
sentido de buscar alternativas de educacao, co-
mercializagdo, etc. Entre as conquistas, aareada
educagao foi beneficiada com o Curso Técnico
em Alimentos do Centro de Vocagao Tecnolo-
gico Agrobiodiversidade do Bailique com inicio
em 2017, que pretende ser o embriao da Escola
Familia Agroextrativista do Bailique, a sétima es-
coladestetipo no estado do Amap4, criada pelas
comunidades para dar seguimento ao curso ao
longo dos anos e continuar garantindo desenvol-
vimento nessas comunidades.

O cursotem duragao de um ano, teve inicio

em 2016 e formou trés turmas até o momento.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL « EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




Estd em desenvolvimento atualmente a quarta
e Ultima turma prevista dentro do convénio, po-
rém, ha expectativa de prorrogacao e ingresso
de novas turmas. A principio seriam dois anos de
curso dealimentos e dois anos de farmacia, mas
o curso de farmécia ndo chegou a se concretizar
pelademora naviabilizagdo do laboratério (plata-
formaflutuante), de modo que aterceirae quarta

turmas mantiveram a habilitacao em Alimentos.

Entre os beneficios que o cursotraz paraa
regiao esta aaproximagao da ciéncia, tecnologia e
inovagao para as comunidades tradicionais com
O intuito de construir mecanismos inovadores
para os processamentos e beneficiamento dos
produtos da sociobiodiversidade. Espera-se que
o auxilio da biotecnologia contribua coma produ-
gao local promovendo a superagao das cadeias
de suprimentos secularmente dominadas pelos
cartéis de atravessadores externos.

Essas praticas levantadas por meio da pes-
quisa nos apresentam um retrato, mesmo que
parcial, dariquezade possibilidades existente na
educacgao do campo, das aguas e das florestas na
Amazdnia. Sdo projetos diversos, cada um com
suas caracteristicas e que desenvolvem (ou de-
senvolveram) propostas adequadas arealidade e
coma participagao das comunidades envolvidas,
respeitando os saberes locais e potencializando
o conhecimento desses territorios.

A seguir, nossa andlise se debruga sobre
0s eixos tematicos propostos pelo estudo no
sentido de vislumbrar a forma como as praticas
apresentadas se organizam do ponto devistada
Pertinéncia; Processos e Resultados; Sustentabi-
lidade; Influéncia e Inspiragéo. Essas categorias

compdem a estrutura da matriz de projetos
elaborada no ambito da pesquisa Educagao e
Praticas Comunitarias: educagao do campo, de
fronteira, quilombola e indigena no Norte e Nor-
deste do Brasil. Areferida matriz foi o instrumento
que guiou o levantamento de informagdes sobre
as praticas mapeadas.

DESAFIOS E RESISTENCIAS DOS POVOS
DASAGUASEDASFLORESTAS: DO “FAZER
PARA” AO “FAZER COM”

Pararefletir acerca dos desafios e resistén-
cias dos povos das aguas e das florestas partimos
do eixo temaético referente a pertinéncia. Seréo
apresentadas nesse eixo, as formas como as ex-
periéncias mapeadas buscam solugdes criativas
paraosdesafios enfrentados pelascomunidades
e movimentos sociais envolvidos (analfabetismo,
distorgao idade/série, fechamento de escolas
do campo e migracao). Observaremos nesse
eixo quais estratégias foram criadas e de que
maneira contribuiram para resolver as dificul-
dades encontradas para a sua implementacao
(participacao, pedagogia da alternancia, praxis
e interdisciplinaridade).

Osdesafiosrelatados pelas diferentes expe-
riéncias elencadas sdo semelhantes especialmen-
te no que serefere ao analfabetismo.Em 2018, a
taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade foi estimada em 6,8% (11,3 milhdes
de analfabetos). A Regiao Nordeste apresentou
a maiortaxa de analfabetismo (13,9%), emtorno
de quatro vezes maior do que as taxas estima-
das para as Regides Sudeste e Sul (3,5% e 3,6%,
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respectivamente). Na Regiao Norte essa taxa
foi 8,0% e no Centro-Oeste, 5,4% (PNAD, 2019).

Na Regido Norte os dados sobre distorgao
idade/série reafirmam os nimeros da desigual-
dade entre campo e cidade, nas séries iniciais do
ensino fundamental as escolas urbanas apre-
sentam 15,9%, enquanto nas escolas do campo
26,1%, nas sériesfinaisem escolas urbanas o dado
€ de 28%, enquanto no campo é 48%. No ensino
médio enquanto 38% das escolas urbanas pos-
suemdistorgao idade/série, as escolas do campo
possuem 54% (INEP, 2020).

O fechamento de escolas do campo foi
um dos desafios mais apontados pelos parti-
cipantes do nosso estudo. Esse fato pode ser
observado se considerarmos que apesar da lei
n°12.960, de 27 de margo de 2014, alterar a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, “para
fazer constar a exigéncia de manifestacao de
orgao normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas” (BRASIL, 2014), segundo os dados
oficiais divulgados nas sinopses estatisticas do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira (INEP), entre 2015 € 2019
o Brasil diminuiu de 64.704 estabelecimentos
de Educagao Basica no Campo para 55.345, ou
seja, 9.359 escolas foram fechadas. Na Regiao
Norte foram 1.097 estabelecimentos de educa-
Gao basica fechados nesse periodo.

A migragao dos jovens do campo para a
cidade porfaltade oportunidades de continuagao
dos estudos esta entre os desafios apontados
pelos participantes da pesquisa. Essa realidade

reafirma o dilema vivenciado pelos/as jovens das
aguas e das florestas em seus projetos de vida
0Ss quais sdo atravessados pela dlvida entre a
manutengao dos lagos e vinculos construidos
nas suas familias e comunidades e a busca pelo
conhecimento, a profissionalizagao e adesejada
melhoria nas condi¢des de vida, que no contexto
vivenciado atualmente em muitas comunidades
passa pelamigragdo. Nesse sentido, ficar ou sair
do campo ndo é necessariamente questdo de
escolha e/ou projeto de vida, mas uma neces-
sidade no sentido do acesso a direitos basicos
como, por exemplo a continuagao dos estudos.

Autores como Leao e Antunes-Rocha (2015)
constataram que educagao, trabalho e questao
fundiaria sdo fatores decisivos que levam os/as
jovens a tomar a decisao de sair do campo em
busca de melhores condigdes de vida. Porém, os
referidos autores entendem que o fato de os jo-
vens buscarem a saida do campo como caminho
nao representa uma negagao davidano campo.

Quando nosso foco se volta para as estra-
tégias utilizadas no enfrentamento dos desafios
citados anteriormente, a participagao ganhare-
levancia, visto que em todas as iniciativas pes-
quisadas aidentificagdo das necessidades para
implementagao dos projetos destacados ocorreu
deforma participativa, entre eles: diagndstico por
meio de pesquisa pela universidade; visita e dia-
logo com as familias da comunidade pela escola;
demanda de cursos e oferta mundo do trabalho;
oficinas com os diversos setores envolvidos e
criagao de protocolo comunitario com foco no
empoderamento das comunidades; gestao ter-
ritorial; e conservagao da sociobiodiversidade.
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Foram desenvolvidas solugdes criativas
pelos projetos analisados em diversas areas na
inversao da logica de “fazer para” por “fazercom”,
tais como, o acesso as cadeias de valor para gerar
renda para as familias e autonomia financeira
da escola; processo de aproximagéo da ciéncia
e tecnologia com o conhecimento tradicional;
criagao de mecanismos inovadores para pro-
cessamento dos produtos da sociobiodiversi-
dade; superagdo dos cartéis de atravessadores
no processo de comercializagdo. Nesse sentido,
Menezes afirma que “o esforgo por um didlogo
democrético, intersetorial, interinstitucional, in-
tercultural entre os véarios interesses e segmentos
de uma mesma localidade é condig&o para o
desenvolvimento sustentavel” (2005, p. 18).

Do pontodevistados processos educativos,
as solugdes criativas propostas nas praticas des-
tacadas confluem para dindmicas construidas
e vivenciadas coletivamente com o elemento
da participagao novamente em destaque. Nos
relatos, aparecem experiéncias como desenho
em rede desde o diagndstico, planejamento, pro-
gramagao, desenvolvimento, monitoramento,
ou seja, todas as etapas com envolvimento dos
movimentos e organizagdes sociais.

Em outro caso, o desenho curricular e a
escolha dos cursistas foram realizadas com a
participagcao da comunidade em um processo
continuo de educacgao que partiu da alfabe-
tizagdo e seguiu para o ensino fundamental e
médio com formacao técnica em turmas por
comunidade, o que culminou com acriagao de
uma Pedagogia Extrativista.

Para que estas praticas se efetivemtorna-se
imperativo como afirma Hage, “ouvir os sujeitos
do campo e aprender com suas experiéncias de
vida, de trabalho, de convivéncia e de educagao;
oportuniza-los o acesso ainformacao, aciénciae
astecnologias, sem hierarquizar os conhecimen-
tos, valores, ritmos de aprendizagem” (HAGE,
2014, p.177).

No conjunto das praticas, a participagao
e o didlogo se concretizaram como caminhos
para o enfrentamento dos desafios no sentidode
defenderosinteresses e direitos da comunidade,
“os interesses daquele que ndo pode advogar
por si, como 0s animais e as espécies vegetais, e
dos que ainda nao nasceram, como as geracoes
futuras” (MENEZES, 2005, p. 18).

Em relagao as praticas disruptivas pro-
postas pelas experiéncias, os instrumentos da
Pedagogia da Alternancia apareceram como
unanimidade por possibilitar o didlogo de saberes,
potencializar o meio como matriz de planeja-
mento curricular, o planejamento participativo
einterinstitucional, bem como, a construgao do
curriculo envolvendo todos os sujeitos da escola.
A Pedagogia da Alternancia para Ribeiro (2008,
p. 30) “articula pratica e teoria numa praxis e
realiza-se em tempos e espagos que se alternam
entre escola e propriedade, comunidade, assen-
tamento, acampamento ou movimento social ao
qual o educando esté vinculado”.

Entre os relatos, merece destaque a so-
lugdo criada pela experiéncia desenvolvida no
Arquipélago do Bailique onde o prédio da escola
estad em construcdo e as aulas ocorrem na sede

da associagdo. Na auséncia de estrutura fisica
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comdormitorios para os estudantes, 0s mesmos
sao adotados pela comunidade onde as aulas
ocorrem e alternam 15 dias nas suas comunida-
des e 15 dias nas “familias adotivas” numa rica
experiéncia cotidiana que favorece a formagéo
integral. Sousa et al. (2016), em seu estudo sobre
aeducagao do campo na Amazdnia, afirma que

Aproposta pedagdgica diferenciada baseia-
-se em um processo formativo que se da a
partir de espagos e tempos alternados e di-
ferenciados - comunidade e escola - que
valoriza o aprender pelo fazer, na medida
em que favorece o aprendizado por meio de
experiéncia do cotidiano do educando e pela
reflexdo a partirdarealidade concretaemque
este sujeito vive (SOUSAet al., 2016, p. 24).

Os relatos também trazem com destaque
as praticas disruptivas relacionadas ao trabalho
integrado entre os docentes das diferentes areas
do conhecimento e avivéncia concretadainter-
disciplinaridade, arelagao teoria e pratica, bem
como, a elaboragao de projetos produtivos como
estratégia de ensino-aprendizagem envolvendo
os diferentes sujeitos das escolas e familias e,
por fim, a légica de multiplicagdo dos conheci-
mentos produzidos no curso nas comunidades
dos estudantes.

Nesse contexto, Souza reflete que “A edu-
cagao do campo € um espago propicio para re-
flexdes sobre interdisciplinaridade, umavez que
o préprio campo caracteriza-se por uma diversi-
dade cultural, social e econdmica” (2006, p.24),e
énessesterritérios que se constituem os saberes
davida, das lutas e do trabalho cotidiano, onde
“gera experiéncia e pratica social diversificada,

cuja identidade pode ser construida no espaco
comunicativo do movimento social e na gestao

coletiva davida na escola” (2006, p. 24).

Quando alente da pesquisafoidirecionada
para o eixo Processos e Resultados, buscamos
observar nas experiéncias investigadas as pos-
sibilidades de destacar os impactos produzidos
por essas praticas na vida dos estudantes, das
comunidades e movimentos sociais envolvidos.
Nesse eixo, serao destacadas as agoes, refle-
x0es, 0 modo como as experiéncias pesquisadas
observam os avangos produzidos ao longo do
processo educativo que se propde por meio de
solugdes inovadoras e praticas disruptivas.

Quando partimos das melhorias observa-
das nos processos, os participantes da pesquisa
destacam que a participagao e envolvimento das
familias € uma das caracteristicas que demons-
tram o quanto seu trabalho esta sendo bem de-
senvolvido. Ou seja, quando asfamilias seinserem
de maneira efetiva no cotidiano da escola e se
sentem parte dela, as praticas se fortalecemem
todos os ambitos, desde a gestao, a organizagao,
o processo de ensino-aprendizagem, avaliagao
do percurso, entre outros, sdo potencializados.

Nesse contexto, as mudangas transcendem
oambiente da escola e se efetivam nas comuni-
dades e territérios que sdo contemplados pelo
processo de construgao e reflexdo da realidade
e busca de melhorias e qualidade de vida parato-
dos/as os/as envolvidos. Aavaliagao processual
e participativa da aprendizagem é uma prética
recorrente nos relatos levantados pela pesquisa
destacados como um instrumento importante

no processo de ensino-aprendizagem. Para Hage,
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Esse processo ajuda a corroer alguns dos
pilares sobre os quais se assenta o paradigma
hegemonico, sua racionalidade e principios
de sociabilidade, aofortalecer o protagonis-
mo, o empoderamento e aemancipagao das
escolas e dos sujeitos diante das condi¢des
subalternas, clientelistas e patrimonialistas
que ainda se manifestam com muitaintensi-
dadenasrelagdes sociais que se materializam
no territério do campo (HAGE, 2014, p. 177).

No ambiente escolar, a partirdaimplemen-
tagdo das praticas analisadas, foram observadas
melhorias no que se refere as agdes concretas
contra a discriminagao, construgao de espagos
livres de violéncia, discussao e formagédo em te-
mas como género, gravidez na adolescéncia,
respeito as diferencas, entre outros, com foco
na superacgao de dificuldades que surgem no
percurso formativo. Os participantes da pesquisa
afirmam que erros e dificuldades sao supera-
dos no coletivo por meio do didlogo e busca por
formacgao de todos/as os/as sujeitos da escola.

Emalguns relatos especificos foram eviden-
ciados problemas comvioléncia, drogas, surtos e
outros que foram contornados com estratégias
humanizadas e comprometidas, que produ-
ziram efeitos para além do ambiente escolar/
académico, pois arelacdo dialégica construiu um
ambiente de respeito e convivéncia harmoniosa
entre os sujeitos envolvidos. Nesse processo
se constata o que Freire reflete sobre didlogo
ao afirmar que “o sujeito que se abre ao mundo
€ aos outros inaugura com seu gesto a relagcao
dialégicaem que se confirma comoinquietacdo e
curiosidade, como inconclusao em permanente
movimento na Histéria” (FREIRE, 1996, p. 70).

O cuidado com os ambientes fisicos, salas
de aulas, patio, refeitério, area de pratica espor-
tiva e manejo das areas de cultivo demonstram
visivelmente as melhorias ocorridas nas escolas
pesquisadas. Aauto-organizagao é umadasfor-
mas que as escolaslangam mao como formade
tornar os cuidados com os ambientes da escola
parte do processo de ensino-aprendizagem. Os
participantes da pesquisa afirmaram que essa
alternativa gera aprendizagens que extrapolam
o0 ambiente escolar e sdo sentidos no ambiente
familiar, especialmente com os filhoshomens e
que esse aspecto possibilita, também, a discus-
sao e reflexao sobre a divisdo do trabalho por
género nas familias dos/as estudantes.

Entre os processos relatados pelos partici-
pantes, aintegragao de saberes na alternancia
detempos e espacos pedagdgicos nos projetos
vivenciais que considera os conhecimentos dos
sujeitos, suas comunidades e territérios na dialé-
tica do cotidiano, as apresentagdes de trabalhos
dos educandos que testemunham a importan-
cia e o valor dado aos saberes comunitarios e
a cultura das comunidades foram ressaltados.
A Pedagogia da Alternancia por meio dos seus
instrumentos promove a integragao entre os
saberes comunitarios e académicos.

Esse processo pressupde, na perspectiva
apontada por Hage, atentar para o que alunos
e professores “vém realizando no cotidiano da
escola, [...] valorizando as boas praticas educa-
tivas erefletindo [...] pararessignificar com eles,
os sentidos de curriculo, de projeto pedagdgico,
de educagao, de escola” (HAGE, 2014, p. 177).
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Além disso, uma caracteristica das expe-
riéncias apresentadas no presente artigo € que o
quadro de docentes das escolas é engajado com
as propostas que estao em desenvolvimento.
Esses profissionais participam efetivamente dos
processos de formagao e planejamento escolar,
e, mesmo quando ocorrem dificuldades financei-
ras se colocam como agentes no processo em

virtude das melhorias que estao em construcao.

No que serefere aos resultados, as praticas
estudadas que concluiram suas atividades extra-
polaram as metas fisicas propostas na submissao
de suas propostas ao Pronera, em ambos os ca-
sos, os resultados foram superiores ao pactuado.
Atividades como o Residéncia Pedagbgica e os
estagios no Magistério Extrativista e nos cursos
técnicos realizados na Escola da FlorestadoAcre
obtiveram retornos muito positivos dos espagos
em que os estudantes foraminseridos e, portan-
to, comprovaram o impacto positivo da pratica.

Cabedestacaras agdes nas comunidades e
assentamentos na area da produgao desenvolvi-
das portodas as experiéncias. Nestas, a producao
organica, a relagdo com os produtos da socio-
biodiversidade, manifestam o vinculo proposto
por Caldart (2020) entre as fungdes daescolae
socioambiental, conforme afirma a autora:

Ovinculo organicoentrefungao social daescola
e funcdo socioambiental da terra insere as es-
colas do campo nos desafios educacionais do
nossotempo[...]. Otamanhodessatarefandoé
maiordo queasatisfagdohumanade podermos
ajudaratrilharocaminho daformagao/desalie-
nagaodas novas geragdes comosujeitos coleti-
vos da construgaodealternativas paraofuturo
de toda humanidade (CALDART, 2020, p. 11).

Os egressos de todas as praticas analisa-
das pelo presente artigo demonstram que as
experiéncias produziram bons resultados. Os
estudantes obtiveram éxito no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), o que Ihes possibilitou
oingresso no ensino superiorem diversos cur-
sos, além disso, muitos conseguiram a aprovacado
nosvestibulares das licenciaturas em Educagao
do Campo e/ou outros estudos posteriores. A
insercao de egressos nos 6rgados, conselhos e
movimentos sociais, inclusive cargos de dire-
¢ao, é outro dado que demonstra o sucesso das
praticas, também no que se refere a formagao
de liderancgas.

A insergao no mundo do trabalho de
grande parte dos egressos ocorreu em vagas
como técnicos nos departamentos de assis-
téncia técnica enquanto outros foram contra-
tados por empresas de insumos técnicos. Cabe
mencionar que alguns buscaram desenvolver
alternativas na area da produgao e nos servi-
Gos, criaram agroindlstria e com projetos que
ganharam visibilidade pelainovagao e qualidade
dos produtos comercializados.

Entre os egressos do Magistério Extrativis-
ta, varios estdo atuando na area de formacgao e
prosseguindo nos estudos. E importante ressaltar
que estes estudantes partiram de um processo
de alfabetizagao, passaram pelo ensino funda-
mental e médio e, apds a conclusao do magis-
tério, acessaram a universidade e outros atuam
na area. Inclusive uma conquista do movimento
social localfoia criagdo de vagas na rede munici-
pal especificas para o Magistério Extrativista - 5
vagas de carreira no magistério municipal.
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O eixo Sustentabilidade buscou observar
as questdes ligadas as condigdes de desenvolvi-
mentodasiniciativas e suas possibilidades de ma-
nutengdo. Nesse eixo as experiéncias relatadas
possuem dificuldades, duas delas — o Magistério
Extrativista e o Pronera 2011 — estdo concluidas
e naoforamreeditadas por conta da paralizagao
do Pronera pelo atual governo federal.

As outras duas experiéncias - a Plataforma
de Trabalho Socioambiental da EFAC e o Curso
Técnico em Alimentos - ndo possuem financia-
mento continuo e buscam estratégias e solugdes
criativas para dar continuidade as agcdes desen-
volvidas, seja por meio do acesso arecursos pU-
blicos pontuais, via contratos e convénios, ou
organismos internacionais, fundagdes e outros,
mas até o momento sofrem comorisco e insegu-
ranga amédio e longo prazos. Cabe destacar que
aPlataformada EFAC em seuredirecionamento
dasacdes daescola pretenderesolveraquestao
dasustentabilidade atuando nas cadeias de valor
da sociobiodiversidade amazobnica.

E importante destacar que o eixo susten-
tabilidade foi o que apresentou maior fragilidade
nas experiéncias relatadas. Esse fato demonstra
que o financiamento de préaticas comunitarias
que consideram a realidade dos sujeitos envol-
vidos ainda € um gargalo na regiao amazdnica.
Os custos de manutengao de iniciativas nessa
regiao implicam em valores acima da média na-
cional, pois os acessos por agua e ar, com lon-
gos descolamentos pelos rios, florestas, lagos
e igarapés impdem uma especificidade quem
nao é conhecida e compreendida porinstancias
governamentais e ndo governamentais.

O investimento é maior desde o processo
de mobilizagao, passando pela execucao e che-
gando ao processo de avaliagao e prestagao de
contas. Uma das dificuldades mais evidentes
esta no fato de que a articulagao das parcerias,
em geral, precisa ocorrer presencialmente, visto
que ndo hdacesso aredesdeinternet e telefone
em boa parte das comunidades e sao longas as
distancias percorridas em cada etapa do desen-

volvimento dessas experiéncias.

O eixo Influéncia e Inspiragao nos desa-
fiou a pensar sobre a possibilidade de replicar,
de inspirar outras comunidades e escolas no
desafio de inovar na educagao do campo das
aguas e das florestas, por meio de solugdes
criativas e praticas disruptivas ja vivenciadas e
que produziram bons resultados, como no caso
das experiéncias ora levantadas a analisadas. O
ponto de partida é considerar arealidade onde
essa proposta sera desenvolvida.

Nos relatos das experiéncias pesquisadas,
o didlogo foi evidenciado como premissa. Para
0s sujeitos da pesquisa, em toda a pratica que
envolva organizagdes sociais, a principal reco-
mendacdo é que deve haver didlogo e partici-
pagao de todos os envolvidos no processo, para
que o projeto e/ou a proposta seja feita “com” a
comunidade e ndo “para” a comunidade. Além
disso, é fundamental garantir parcerias capila-
res e atuantes que possibilitem a sustentagao e
desenvolvimento pleno da proposta e/ou projeto
a serimplementado.

Outro elemento destacado diz respeito a
possibilidade de trabalhar com escolas proxi-
mas das comunidades para que os resultados
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produzidos possam extrapolar os muros do am-
biente de aprendizagem e se materializem navida
das comunidades inseridas em seu contexto.
Especialmente quando se trata de agdes que
incidam em projetos produtivos, cadeias de valor
e geracao de renda e qualidade de vida para as
familias envolvidas.

Osrelatos evidenciaram que a possibilidade
de escalonamento é concreta desde que sejam
consideradas arealidade, as cadeias devalordo
local (quandofor o caso) onde serdescalonadae
aarticulagao escola-familias-comunidades.
Cabe destacar que as experiéncias relatadas pela
pesquisa possuem como desafio ampliar suas
préaticas para outros contextos onde nao haja es-
colas do campo, das aguas e florestas e/ou onde
as escolas existentes ndo sejam comprometidas
com arealidadevivenciada e aqualidade devida
das comunidades. ParaHage, € necessario pensar
e formular propostas:

sintonizadas com a realidade dos sujeitos
do campo, ou seja, do lugar dos sujeitos do
campo, sem aparta-los do mundo global, do
contexto urbano, com os quais, o territério
do campo interage continuamente, consti-
tuindo-se em sua identidade/subjetividade,
apartirdessainteragao (HAGE, 2014, p.177).

Os meios de divulgacao e sistematizacao
ainda sao incipientes na maioria das praticas.
Os relatos ddo conta de que ha uma percep-
¢do da importancia de registrar, publicizar as
vivéncias, o cotidiano, os acertos e possibilitar
a inspiragao de novos processos. As midias
sociais e os recursos de produgéo de video e fo-
tografia parecem estar emergindo timidamente

em algumas experiéncias e com maior inten-

cionalidade em outras.

Em geral, as iniciativas possuem um site e/
OU uma pagina em redes sociais como o Face-
book. Sobre algumas delas localizamos repor-
tagem local e/ou nacional. Foram mapeadas,
ainda, produgdes académicas como trabalhos de
conclusaode curso, dissertagoes, teses, artigos,
e, emalguns casos, existem sistematizagdes em
curso que sao potenciais. Cabe destacar que um
dos resultados do projeto Educagao e Praticas
Comunitarias: educagao do campo, de fronteira,
quilombola e indigena no Norte e Nordeste do
Brasil é a produgédo de um mapa georreferenciado
comalocalizagado das préaticas e asinformagdes
levantadas namatriz de projetos, umaimportante
ferramenta para conhecer essas experiéncias
tao importantes e transformadoras.

CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso trilhado pelo presente texto na
buscade apresentariniciativas educacionais que
desenvolvem suas praticas, considerando os sa-
beres comunitarios em seu cotidiano, possibilitou
um importante desafio no sentido de sintetizar
um universo de conhecimentos produzidos por
estas praticas em poucas paginas. Apresentamos
neste recorte, quatro experiéncias de um total
de onze mapeadas e buscamos refletir suas pro-
postas e conteldos a partir dos eixos tematicos
Pertinéncia; Processos e Resultados; Sustenta-
bilidade; Influéncia e Inspiragao.

O primeiro eixo - Pertinéncia - se desdobrou
em dois pontos de reflexao que foram desafios
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e estratégias. Os desafios relatados nas préaticas
foram principalmente o analfabetismsno no campo,
adistorgao idade/série, o fechamento de esco-
las do campo e a migragao de jovens do campo
para cidade. Esses desafios nos mostram um
panorama da realidade das comunidades das
aguas e florestas onde as escolas estdo inseridas
e reafirmam a necessidade de luta e organizagao
constante no sentido de enfrentar esses proble-
mas e garantir educagdo puUblica de qualidade
para essas populagoes.

Poroutrolado, as estratégias relatadas rea-
firmam que as comunidades se organizam, lutam
e constroem praticasinovadoras, emancipadoras
e disruptivas. Estas, se constroem por meio do
dialogo e da participacao dos diferentes sujeitos
emtodas as etapas do processo, o que possibilita
a coesao e a superagao dos desafios, mesmo
em condigdes adversas. Além disso, Pedagogia
da Alternancia e a interdisciplinaridade sao fer-
ramentas que garantem o didlogo de saberes no
cotidiano das escolas.

O eixo Processos e Resultados nos permitiu
vislumbrar que a avaliagao processual e partici-
pativa, as estratégias humanizadas naresolugéo
de conflitos e dificuldades, a auto-organizagao
e aintegracao de saberes ao longo do processo
formativo sdo instrumentos para a garantia de
resultados, e que, mesmo com tempos distintos
de aprendizagem, o coletivo e o suporte huma-
nizado possibilitam que os estudantes cheguem
aos resultados esperados.

Isto porque esses processos geraram re-
sultados na drea da produgéao, comercializagao,
e insercao dos produtos da agroecologia e da

sociobiodiversidade na vida das comunidades,
umgrande nimero de estudantes egressos des-
sas experiéncias prosseguiu nos estudos e ingres-
saram na universidade e outros ingressaram no

mundo dotrabalho na érea de formagéao ofertada.

O eixo Sustentabilidade foi o que apresen-
tou maiorfragilidade na analise das experiéncias
apresentadas. Nesse aspecto, arealidade atual
tem demonstrado que anos de lutas e conquis-
tas podem serinterrompidos com um governo
autoritario. Duas das praticas relatadas e que
jafinalizaram acessaram recursos Pronera que
atualmente esta totalmente paralisado, as ou-
tras duas possuem financiamento pontual e
precisam sempre se reinventar para sobreviver
quando o assunto é finangas. O destaque nesse
ponto é para a Plataforma da EFAC que estain-
vestindo em uma estratégia de sustentabilidade
de médio e longo prazos com foco nas cadeias
de valor da Amazonia.

No que se refere ao eixo Influéncia e Inspi-
ragao, as recomendagdes colocadas pelas ini-
ciativas destacaram que a partirdarealidade dos
sujeitos envolvidos, com dialogo e participagdo
como ingredientes importantes para construir
qualquer experiéncia, além disso, garantir par-
cerias com 0s movimentos e organizagoes so-
ciais e manter uma constante articulagao entre
escola-familias-comunidades podem viabilizar
novas iniciativas e trazer bons resultados.

Porfim, o principal resultado deste estudo
foi demonstrar que mesmo em contexto de ad-
versidade e precariedade a educagao dos povos,
das dguas e das florestas em luta e organizagéo
promove transformagdes e garante o didlogo de
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saberes no cotidiano de salade aula e paraalém
dela, extrapola as paredes da escola e produz

conhecimento em todo canto.
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8. ESCOLAS INDIGENAS DO NORTE:
AVANGCOS, DESAFIOS E INSPIRAGOES

Laise Lopes Diniz'

RESUMO

Este artigo reline dados da educagao escolar indigena da Regiao Norte do Brasil com a finalidade
de apontar os avangos e os desafios persistentes no sistema de educagao do Pais, considerando o
conjunto de leis e normatizagdes que garantem a educacao diferenciada e especifica. O texto tem
como foco de analise o direito da populagao indigena a oferta da educagao basica em terras indige-
nas, com destaque sobre as condigdes necessarias a ampliagdo da oferta por nivel de ensino, e tendo
como principal inspiragédo as experiéncias inovadoras educacionais articuladas aos seus projetos de
autonomia e sustentabilidade.

Palavras-chave: Educacao Escolar Indigena; Antropologia da Educacao; Interculturalidade.

1 Mestre em Antropologia Social pela Universidade Federal do Amazonas. Especialista em educacao escolarindi-
gena, com foco principalmente nos processos de formagao que articulem a escola aos projetos de autonomia e susten-
tabilidade dos povos indigenas.
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INTRODUGAO

No registro histérico da educagéo esco-
lar no Brasil, a escola para os indigenas é a mais
antiga do pais; afinal, foi ela a primeira iniciativa
escolar que data do periodo colonial. O registro
mais antigo de escola em terras brasileiras é do
padre Anchieta, que descreveu a escolaem car-
ta datada de 1585, na qual dizia que “os padres
que atuam na coldnia ensinam os filhos dos in-
diosaler, escrever, contar e falar portugués, que
aprendem com graga, ajudar as missas e desta
maneira os fazem polidos homens” (ANCHIETA
apud MOREAU, 2003, p.197).

Apromogao daformacgao escolararticulada
as iniciativas religiosas se manteve como Unica
alternativa até o advento da Republica no Bra-
sil, mas, apesar da reformulagao de politicas e
programas especificos para os povos indigenas,
cabe registrar que ainda perduram as marcas da
escolarizagao religiosa para esses povos. Nesse
segundo momento da histéria daeducagao esco-
larindigena - periodo marcado pela presencade
missdes religiosas implementando as escolasem
aldeias indigenas -, o marco foia criagao do Ser-
vigode Protegdo ao indio (SPI), em 1910, seguida
pela politica de educagao escolar da Fundagao
Nacional do indio (Funai). Apesar de a substi-
tuicao do SPI pela Funai, em 1967, ter produzido
modificagdes nas medidas adotadas pelo Estado
em relagdo aos povos indigenas, a politica de
tutelamento e o impedimento do protagonismo

indigena permaneceram predominantes.

As mudangas mais estruturais na relagao
do governo com os povos indigenas ocorreu cer-
tamente com a promulgacao da Constituicao

Federal de 1988, que marcou um novo momento
daeducagaoescolarindigenano Brasilaoreconhe-
cerodireito dos povos indigenas auma educacado
escolar diferenciada, que respeite 0os processos
educacionais préprios de cada povo (art. 210),
direito este confirmado em outras leis da edu-
cacao, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB),de 1996 (arts.78e79),e
em pareceres e resolugcdes do Conselho Nacional
de Educacgao (CNE) queregulamentam, detalham
e conceituam a educagao escolar indigena.

Pormeiodas leis foram definidas novasrela-
¢Oes entre o Estado, a sociedade civil e os povos
indigenas. A legislagao abandonou a perspectiva
integracionistaereconheceuadiversidade cultural
ede povos. Foigarantido o direito dos povosindi-
genas auma educagao escolar propria, especifica
ediferenciada, intercultural e bilingue, que respeite
0S processos proprios de ensino e aprendizagem.

As diretrizes curriculares nacionais para a
educagao basica, publicadas em 2013, estabele-
cem a base nacional comum, que orienta, organi-
zaearticulaas propostas pedagbgicas das redes
dos sistemas de ensino brasileiro. Determinou
uma mudanga estrutural para a atualizagao das
diretrizes curriculares: o aumento da duragao
do ensino fundamental para nove anos e a obri-
gatoriedade do ensino gratuito de 4 a17 anos, o
que, para a maioria da populagao brasileira, foi
uma ampliagdo do direito ao acesso a educagao
escolar.E, no caso daeducagéo escolarindigena,
dada a sua especificidade, ressalta que devem
ser considerados a realidade e o projeto devida
de cada povo para garantir o direito de autoges-
tao dos povos tradicionais de seus processos
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educacionais e, principalmente, a garantia do
reconhecimento da diversidade de povos.

No conjunto de leis e normatizagdes fe-
derais relativas aos direitos a educagao escolar
especifica e diferenciada aos povos indigenas,
a Resolugao n®5/20122 destaca que aformagéo
de professores e gestores indigenas deve ser
prioridade dos sistemas de ensino e determi-
na que devem ocorrer cursos de licenciaturas
e pedagogias interculturais, além dos cursos de
magistério indigena de nivel médio. As diretrizes
apontam também para a necessidade da criagdo
da categoria professor indigena com carreira
especifica do magistério publico nos sistemas
de ensino e que os concursos publicos aten-
dam as questdes linguisticas e culturais, além
de garantir condi¢cdes condignas de trabalho e
isonomia salarial.

Aponta que as escolas indigenas ndo es-
tao obrigadas a seguirformas e organizagdes de
ensino das escolas ndo indigenas, mas devem
seguir critérios proprios para que de algum modo
possam articular as atividades letivas com seus
modos de vida. Ressalta a importancia de uma
estrutura escolar que garanta a especificidade,
o bilinguismo e ainterculturalidade, e paratanto,
os saberes e praticas indigenas devem subsidiar
o processo de ensino e aprendizagem. Determina
que a produgao de materiais didaticos diferen-
ciados deve ser constante, na lingua indigena,
em portugués e bilingue.

Em 2015 foi publicada a Resolugao n® 1, do
Conselho Nacional de Educacao, que aprovou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a for-
magcao de professores indigenas nos cursos de
educacgao superior e de ensino médio, tendo
como objetivo regulamentar os programas e cur-
sos destinados a formacao inicial e continuada
de professores indigenas. Em reconhecimento
aos saberes indigenas, as novas diretrizes para
formacao de professores indigenas ressaltam a
importancia da participacdo dos sabedores indi-
genas no processo de formagao dos professores,
independentemente de terem formagao esco-
larizada. Estabelecem que cabe as instituicdes
formadoras adequar suas estruturas organiza-
cionais para garantir a participagéo dos sabios
e ainda instituem a necessidade de promogao
deformacao dos formadores ndoindigenas que
atuardo nos cursos, considerando os estudos e
pesquisas histéricas, antropolégicas e linguisticas
referentes aos povos que estao em formagao.

As formulagdes das normativas sdo agoes
de sumaimportancia, mas existe uma distancia
entre ostermos legais e as agdes governamen-
tais dos Estados e municipios e tal fato indi-
ca a necessidade de implementar agdes para
superar o descompasso e a distancia entre a
legislagdo e as politicas implementadas. E evi-
dente que existe uma complexidade a mais no
desenvolvimento da educagao escolarindigena,
considerando a diversidade sociocultural e lin-
guistica. Poresse motivo, faz-se necessario que
tal modalidade de educagao tenha o “status”

2 Resolugcdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Es-
colar Indigena na Educagédo Bésica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=-
download&alias=11074-rceb005-12-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 12 jun. 2020.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11074-rceb005-12-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11074-rceb005-12-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192

de prioridade em todas as esferas de governo
paraque, entao, possam ser retirados do papel
os direitos adquiridos e implementéa-los.

REFLEXOS DOS AVANGOS DAS
NORMATIVAS NOS NUMEROS DAS
ESCOLAS INDIGENAS NA REGIAO NORTE

Dentre os resultados da mudanga da rela-
¢ao do Estado com a populagao indigena esta a
ampliagdo das escolas indigenas emtodo o pais.
Oaumento da oferta de escolas nas aldeias indi-
genas é evidenciado ano aano no censo escolar,
desdearealizagao do primeiro Censo Especial da
Educacéo Indigena do Inep de 19993 Os dados do
Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
de 2018, apontam a existéncia de 3.345 escolas
indigenas funcionando. Nelas trabalham 22.590
professores - cerca de 80% deles sao indigenas
- que atendem a 255.888 mil estudantes. No
Brasil, o censo afirma que séo 186.100 escolas
em todo o pais, o que significa que as escolas
indigenas correspondem a 2% do total, sendo
que a populagao indigena no censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2010 representa 0,4% da populagao brasileira.
O fato do nUmero de escolas indigenas ser de
um universo populacional minoritario muitas
vezesfaz com que o sistema de educagao escolar

brasileiro trate com certainvisibilidade atematica
daeducagao escolarindigena, no que dizrespeito
tanto a diversidade dos povos quanto a categoria
de escolas implementadas nas aldeias.

Na Regiao Norte, o Censo EscolardoInep, de
2018, registrou que sao 2.186 escolas indigenas,
0 que corresponde a 67% do total de escolas in-
digenas do pais?, sendo que 1.220 delas ofertam
a educagao infantil e 2.050 oferecem o ensino
fundamental (2.015 atuam com 0s anos iniciais
e1.055 com os anosfinais), 216 trabalham como
ensino médio, 464 ofertam a Educagao de Jovens
eAdultos (EJA) e apenas umaescolaindigenatem
o reconhecimento de atuagao com a educagao
profissional, localizada no estado de Tocantins

Os dados de matriculas mostram que 84%
dos alunos das escolasindigenas cursam os anos
iniciais da educacao bésica, o que corresponde
aeducacao infantil e aos anos iniciais do ensino
fundamental. S3017.485 alunos matriculados na
educagao infantil € 59.793 alunos matriculados
nos anos iniciais. Nos anos finais do ensino fun-
damental sdo 33.441(25%) alunos matriculados
e 11.110 (8%) no ensino médio.

Passados quase vinte anos de registro, os
dados do censo mostram que persistem desa-
fios naampliagdo da oferta da educagao basica
a populagao indigena, principalmente se anali-
sarmos por nivel de ensino. A oferta do ensino

médio nas escolas indigenas alcanga somente

g Posteriormente foi incluido no Censo Escolar do Inep a categoria “escola indigena” e desde entao o Ministério
da Educagdo (MEC) vem acompanhando a ampliagdo do nimero de escolas indigenas no Brasil.
4 Cabe destacar, que o estado do Amazonas, que tem a maior populagéo indigena no Brasil, com aproximada-

mente 113.000 indigenas, 68 povos indigenas e 178 Terras Indigenas demarcadas, o que representa 27,66% dos povos
indigenas do pais (IBGE, 2010). E de acordo com o censo escolar do ano 2018, o estado tem 1.073 escolas indigenas, 32%
das escolas indigenas do pais, com o total 70.320 matriculas, o que corresponde a 53% do nimero de matriculas na re-

gido norte e 27% do pais.
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Grafico 1- NUmero de escolas indigenas por nivel de ensino na Regido Norte

Namero de escolas indigenas por nivel de ensino na regido Norte - Censo
EscolarInep 2018
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Fonte: Censo Escolar do Inep/MEC, 2018.

8% de toda arede de escolasindigenas nos esta-
dos da Regido Norte, no pais como um todo, sédo
apenas 13% das escolas indigenas que ofertam o
ensino médio. Na Regido Norte, o censo aponta
que 97% destas escolas estao localizadas em
terras indigenas, evidenciando que as politicas
educacionais para os povos indigenas ainda tém
muitos desafios a seremvencidos, paracumprira
legislagao e garantir a oferta da educagao basica
a populagao indigena.

Nas deliberagdes das duas Conferén-
cias Nacionais de Educacédo Escolar Indigena
(Coneei), que ocorreram em 2009 e 2018, os
representantes indigenas indicaram a impor-
tancia da ampliagdo da oferta da educacao es-
colar nas terras indigenas, com os parametros
educacionais desenvolvidos pelas experiéncias
inovadoras, com destaque para o atendimento a

implantagado do ensino médio nas escolas indige-
nas e o avango e consolidagao de licenciaturas
interculturais indigenas, ressaltando, anecessida-
de da participagao da populagdo na elaboragao
dos projetos politico-pedagdgicos, visando uma
formacao articulada com os modos de vida e a
organizagao societaria de cada povo indigena.

Cabe destacar que, em muitos casos, ade-
manda dos povosindigenas pelaeducagéoformal
é feita com muitos questionamentos a respeito
da qualidade dessa formagao. Trata-se nao da
simples transferéncia da escola dos centros ur-
banos para as aldeias indigenas, mas sim de uma
perspectiva que tem como preceito a educagao
diferenciada, na qual o uso das linguas indigenas
e 0s conhecimentos étnicos sdo uma estratégia
pedagdgica importante, que garante a valoriza-
gaoda sociodiversidade brasileira. Tal estratégia
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impde a necessidade de garantir aformagao de
professoresindigenas para atuarem em todos os
segmentos daeducacao basica, sendo que estes
sdo falantes de suas linguas e conhecedores de
suas organizagdes sociais.

A demanda por formagao de professores
indigenas vem desde a criagdo das escolas indi-
genas. As normatizagdes instituidas que garan-
tem aos povos indigenas a formulagao de seus
proprios projetos politico-pedagdgicos perduram
em serefetivadas, sairem do ambito da legislagéo
e passarem a ser agoes dos sistemas de ensino.
O Programa de Apoio a Formagéao Superior e Li-
cenciaturas Interculturais Indigenas (Prolind) &,
efetivamente, um passo adiante para concre-
tizar a oferta da educacgao béasica nas escolas
indigenas do pais, um passo determinante para
o cumprimento da legislagao.

Na Regiao Norte, o Censo Escolar de 2018
registrou 11.794 professores atuando nas escolas
indigenas, destes, 4.203 (54%) tem formagéo su-
perior, 6.882 tem o ensino médio completo, 449
atuam com aformagao no ensino fundamental e
220 nao possuem o ensino fundamental comple-
to. Considerando que a Regiao Norte concentra
62% do nimero de escolas indigenas e registra
52% do numero total de professores que atuam
nas escolas indigenas do pais, 0 censo mostra
uma heterogeneidade no grau de escolarida-
de dos professores, e a Regiao Norte possui o
maior nUmero de professores em atuagao sem
aformagao no ensino fundamental, sdo 52% dos
professores sem formacao no ensino fundamen-
tal, guando analisados com o dado de todo pais,
o censo registra o total de 421 professores.

Gréfico 2 - Nimero de professores nas escolas indigenas por nivel de formagao na Regido Norte

Nivel de Formacao dos Professores das Escolas Indigenas na Regido
Norte - Censo Inep, 2018
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No que serefere aotipo de contrato dos pro-
fessores das escolasindigenas na Regido Norte, o
CensodoInep 2018, registrou 11.794 professores
que atuam nas escolas indigenas e no registro de
tipos de contrato sao identificados 3.369 con-
cursados, 8.217 com contratos temporarios, 15
com contratos terceirizados e 4 em regime ce-
letista. Apesar dos avancos com a formacgao de
professoresindigenas, com aimplementagao das
licenciaturas especificas, o censo registra que a
maioria dos contratos vigentes dos professores
indigenas é datipologia de contrato temporario,
evidenciando aenorme demanda por concursos
especificos paraformar o quadro de profissionais
das escolas indigenas, atualmente constituido
por processo seletivo simplificado para atender
o ano letivo, o que prejudica e até inviabiliza a
construgao de um projeto educacional.

Tal fato mostra a necessidade de aprimo-
ramento das agdes politicas educacionais paraa
educacao escolarindigena nos estados da Regido
Norte quando se depara com a contratagao da
maioria dos professores indigenas por contratos
temporarios, sdo 70% dos professores das es-
colas indigenas com essa tipologia de contrato.
As condicgdes legais, juridicas e administrativas
relativas aos direitos a educagao especifica e di-
ferenciada aos povos indigenas destacam que os
sistemas de ensino devem investir na formagao
de professores e gestores indigenas. A Resolu-
¢aon©5/2012rressalta a necessidade da criagao
da categoria professor indigena com carreira
especifica do magistério publico nos sistemas
de ensino e de concursos publicos, garantindo
a isonomia salarial e com a devida atengéao as
questdes linguisticas e culturais.

O ACESSO AO ENSINO SUPERIORE A
GARANTIA DA EDUCAGAO BASICA

Os avangos das politicas de acesso ao en-
sino superior aos professores indigenas estao
relacionados ao compromisso da melhoria do
ensino basico, tanto para ampliar a oferta dos
anos iniciais do ensino fundamental quanto para
implantarnovas escolas indigenas com ofertados
anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio em terras indigenas (PALADINO, 2012).

Aimplantagao do ensino médio nas escolas
das aldeias é umfator para o aumento dademan-
da porformacao superior a populagao indigena,
que, ao passar a ofertar esse nivel de ensino, cria
demandade acesso aformagao superior. Ou seja,
a formagéo no ensino médio ou no magistério
resulta, naturalmente, no aumento da demanda
porformagao superioraos indigenas. Aformagao
de professoresindigenas e gestores escolares é o
desafio que deve sersuperado para a consolida-
¢aodaeducagao escolarindigena. O movimento
indigena, que coloca a educagéo escolar como
uma questao de prioridade, tem evidenciado a
preocupagao com os processos de formagao nos
cursos especificos e reivindica agdes politicas
que garantam que o professorindigena conclua
a formagao para que, assim, seja viabilizada a
oferta da educagéo béasica nas aldeias.

Considerando que a formacgao de profes-
sores indigenas tem como premissa a formagao
diferenciada, ela tem o desafio de dar conta de
qualificar os professores indigenas para assumir
aescolacomo um espago de construgao de sig-
nificados. Se, porum lado, a escolaindigenatem
como principio avalorizagdo de conhecimentos
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tradicionais, poroutro, articula os conhecimentos

formulados em outras sociedades.

A escolarizagao é uma das principais rein-
vindicagdes do movimento indigena e as politicas
deingresso da populagao indigena nas universi-
dades devem considerar as duas vertentes prin-
cipais: uma é referente a formagao especifica
para professores indigenas em nivel superior para
garantir a construgao de projetos autdnomos
de educagao escolar, e outra esta relacionada
ao processo de territorializagao que resultou
nas demarcacgdes que, hoje, geram demandas
por profissionais indigenas com conhecimentos
académicos que possam exercer o papel detra-
dutor, articulador e interlocutor das populagdes
indigenas com os 6rgdos de politicas publicas
(SOUZALIMA; BARROSO HOFFMANN, 2004).

Com base no estudo desenvolvido pelo
IBGE, a partir da criagao do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), a presenca de jovens de
18 a 24 anos no ensino superior teve aumento
gradativo: na Regiao Norte, cresceude 17,6% em
2004 para40,2% em 2014 (IBGE, 2015, p.51).Ese
considerarmos o nimero de estudantes pretos
e pardos e indigenas, com a mesma faixa etaria,
houve aumento de 16,7% para 45,5% no ensino
superior (CARDENES, 2018).

Apesar dos dados serem referentes a2014,
eles mostram que, com as politicas de acesso
e permanéncia de alunos indigenas no ensino
superior, 0 aumento da presenca desses povos
passa a ser mais efetivo nas Instituigdes de En-
sino Superior (IES). Ao mesmo tempo em que
devemos ressaltar que o desafio da ampliagao
da presenca indigena no ensino superior passa

necessariamente pelo direito ao acesso ao ensino
basico, é presente ainda, nas terras indigenas, a
demanda porimplementagao dos anos finais do
ensinofundamental e do ensino médio nas esco-
las indigenas, o que, consequentemente, é uma
dificuldade posta ao alunoindigena para concluir
aeducagao bésica e alcangar o ensino superior.

Aformagao no ensino superior sempre foi
uma questao desafiadora para o movimento
indigena. Apesar de ter se tornado cada vez mais
uma demanda prioritaria, 0o movimento registra
que hadificuldades entre os indigenas de acessar
0 ensino superior, pelo fato da pouca ou total
falta de oferta daformagao em ensino médio, o
queinviabiliza, paraagrande maioria dos jovens
indigenas, o direito de acesso. Outra questao
pontuada na Il Coneei sobre 0 acesso e perma-
néncia de jovens indigenas no ensino superior,
que, quando vencida a barreira do alcance da
formagao necessaria para alcangar o ensino su-
perior, os jovens alunos indigenas encontram nas
IES afalta de politicas efetivas de acolhimento e
apoio a permanéncia dos estudantes indigenas.

Um dos desafios para garantir a presenca e
a permanéncia de indigenas no ensino superior &
acriagao, pelas universidades, de mecanismos de
acesso e de propostas educativas que dialoguem
com adiversidade. Paratanto, € preciso superar o
modelo de conhecimento académico hegemanico.

E certo afirmar que os desafios da presenca
indigena nas universidades sdo muitos e estdo
nos questionamentos de uma parcela da socie-
dade sobre as politicas elaboradas para atender
a diversidade de povos no Brasil, tais como os
sistemas de cotas e os cursos especificos, nas

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




dificuldades da permanéncia de indigenas nos
cursos, devido as questdes linguisticas e a com-
preensao do funcionamento das instituicdes.
Muitos indigenas estudaram somente em suas
aldeias e precisariam de um programa especifico
de acolhimento. E fato que existe resisténcia a
presengaindigena no espago das universidades,
resisténcia a presenca da diversidade, notada-
mente porque No ensino superior prevalece a
visdo monolitica que resiste ao reconhecimento
de outras epistemologias. Entretanto, o movi-
mento indigenatem consciéncia da necessidade
da apropriagdo dos codigos culturais e desses
espagos, pois a universidade se constitui como
um espago de formacao educacional e politica
(SOUZALIMA, 2007).

OS NOVOS PARADIGMAS DAS
EXPERIENCIAS INOVADORAS NAS
ESCOLAS INDIGENAS DO NORTE

Nos Ultimos 40 anos, os movimentos in-
digenas passaram a investir em iniciativas de
educacao escolar, com o objetivo primeiro de de-
finirem e autogerirem seus processos educacio-
nais. Cabe destacar que a questao da educacao
escolar sempre esteve entre as pautas mais rei-
vindicadas pelo movimento indigena organizado
e gue os povos indigenas possuem suas formas
préprias de educagao e reclamam formulagdes
de politicas que atendam seus interesses e ne-
cessidades na realidade atual.

O processo histdrico de desenvolvimento
da educagdo escolar indigena é marcado com
grande forca na luta do movimento indigena,

tendo como principal meta a implementagao
de uma educacgao diferenciada e especifica, e
a partir da década de 80 passa-se a registrar as
iniciativas dos préprios povos indigenas visando
definir e autogerir seus processos de educagao
escolar, experiéncias que ressaltam um posicio-
namento de protagonismo dos povos indigenas
frente as agdes de politicas pUblicas. Apesar de
serem poucas experiéncias, sdo apontadas como
inovadoras, o que pode configurarumtemanovo
na histéria da educagao escolarindigena no Brasil.

Ainovagao desses processos escolares in-
digenas se encontra principalmente noformato
participativo que essas experiéncias escolares
propiciam, envolvendo os alunos, os pais, 0s pro-
fessores e as pessoas da comunidade a discutir
desde o curriculo até as definicdes administra-
tivas e organizativas. As experiéncias escolares
geridas por povos indigenas que formularamuma
escola diferenciada, garantindo que os povos
sejam os protagonistas, assumem principalmen-
te o desafio de ofertar as criangas e aos jovens
indigenas uma educagao escolar que, de algum
modo, esteja articulada a sua realidade, ao mes-
Mo tempo em que concluam seus estudos nas
suas aldeias, com condicao de dar continuidade
em outras instituicdes escolares.

Na Regiao Norte sao diversas as situagoes
de oferta daeducacado escolaremterras indige-
nas. Os registros, ano aano dos censos, apontam
para a ampliagdo da oferta de escolas a popu-
lagdo indigena, em todos os niveis de ensino, na
maioria dos casos em resposta as demandas dos
povos. Mas ha casos em que o ensino escolar nao
é ofertado a populacéo indigena, mesmo haven-
do demanda, principalmente no que se refere
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aos niveis de ensino dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio. E outra situagao
é a oferta do ensino escolar por organizagdes
indigenas e indigenistas que apesar do direito
a formulagao de seus projetos educacionais,
enfrentam dificuldade com o reconhecimento

dessas acdes pelos sistemas de ensino.

As escolas indigenas sdo na grande maioria
escolas publicas®, e apesar de serem escolas
implantadas pelo Estado, os povos indigenas bus-
cam adequar seus projetos de educagao visando
construir autonomia, gestao prépria e poder de
decisdo, numa clara contraposigao ao propésito
histérico da educagéo escolar indigena. Muitas
das experiéncias de educagéo escolar indigena
naregiao norte, que sdo multiplas e distintas, es-
tao articuladas aos projetos societarios de cada
povo que desenvolve projetos escolares, marcam
uma ruptura politico-pedagdgica com o sistema
educacional que impdem conteldos dissociados
aos projetos de vida dos povos indigenas.

Em comum, as experiéncias educacionais
indigenas ndo se prendem a modelos escolares
convencionais, e permitem articular suas memo-
rias histérico discursivas com os conhecimentos
de outros povos, que interessam a populagao, por
serem Uteis na lide com questdes atuais. Sendo

que umdos grandes avangos desta estratégia de
educacgao escolar é o fato dela possibilitar que
a gestdo administrativa e pedagbgica possa ser
exercida pelos préprios indigenas.

Na Regiao Norte, o levantamento realizado
na pesquisa “Educagéo e praticas comunitarias”,
desenvolvida pela Faculdade Latino-Americana
de Ciéncias Sociais (Flacso), sede Brasil, com o
objetivo de identificar e mapear experiéncias
de praticas educativas para garantir a visibili-
dades dessas agdes, apontou dez experiéncias
educacionais inovadoras, localizadas em seis
estados daregiao® (Acre, Amapa, Amazonas, Para,
Ronddnia e Roraima). Nao serdo aquiabordadas
em detalhes todas as experiéncias relatadas na
pesquisa, entretanto, serao destacadas algu-
mas agdes educacionais que sao referéncias
de projetos educacionais exitosos, que contam
com a participagao ativa da populagao indigena,
com docéncia e gestao de individuos indigenas
e que assumem a perspectiva da formagao que
promove encontros de saberes, comvalorizagao
dos conhecimentos indigenas.

Uma das experiéncias é o Projeto de Educa-
gao naTerra Indigena Alto Rio Negro’, que iniciou
em 1999, com apoio da Federagao das Organiza-
¢oes Indigenas do Rio Negro (Foirn) e do Instituto

5 Ha registro de escolas indigenas privadas no Censo Inep, na maioria dos casos é por erro de preenchimento do

formulario, na Regido Norte. O Censo Inep 2018 aponta apenas uma escola indigena privada, o Centro Indigena de For-
magao e Cultura Raposa Serra do Sol, que é gerida porindigenas e tem seu projeto politico-pedagdgico reconhecido pelo
Conselho Estadual de Educacao de Roraima.

6 A pesquisa foi realizada no periodo de fevereiro a maio de 2020, no més de margo deste ano foi instituido o
isolamento social no pais, por conta da pandemia da COVID-19, o que inviabilizou viagens para a realizagao da pesqui-
sa in loco. Os dados foram obtidos de fontes bibliogréficas, tendo como referéncia agdes educacionais que obtiveram
reconhecimento social, seja por premiagao ou projetos financiados e ainda com entrevistas e conversas com represen-
tantes indigenas e indigenistas.

7 ARegido do Alto Rio Negro localizada no noroeste do estado do Amazonas é formada por um sistema complexo
de pluralismo étnico. Nesses povos indigenas se destaca a diversidade linguistica, que é refletida na organizagéo social,
na ocupacdo de territérios, no papel dentro da cultura material e simbdlica e no acesso a recursos naturais. (DIAS CA-
BALZAR, 2012).
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Socioambiental (ISA), atenderam demandas dos
povos indigenas da regido, que tinham formu-
lados projetos proprios de educacgao escolar e
buscaram recursos financeiros para apoiarem
as acdes educativas. As agdes visavam escolas
adaptadas as realidades locais, que formassem
pessoas responsaveis, envolvidas e interessadas
no presente e no futuro das comunidades situa-
das nas terras indigenas demarcadas na Regido
do Alto Rio Negro.

As escolas indigenas que tiveram maior
evidéncia neste projeto foram as escolas Utapi-
nopona (escola Tuyuka) e Pamaali (escola Ba-
niwa), que construiram os seus proprios projetos
politico-pedagdgicos, instituiram a experién-
Cia exitosa de autogestao do funcionamento
da educacgao escolar dentro das suas aldeias,
vinculando o processo educativo da instituigao
escola aos interesses atuais da populagado indi-
gena, garantindo o funcionamento de todas as
etapas escolares emterraindigena e diminuindo
o grande éxodo de jovens que migravam para os
centros missionarios ou cidades, em busca da
continuidade do ensino.

Outra experiéncia é o Centro Indigena de
Formacao e Cultura Raposa Serra do Sol®, um
projeto inovador no sentido de que rompe com
o modelo de organizacao instituido no ensino
escolar, que tem como finalidade o ensino de

conhecimentos definidos e se organiza em car-
teiras enfileiradas, lousa e tempo de aulas para
repassar saberes. E uma escola inovadora prin-
cipalmente por considerar diferentes tempos e
processos de aprendizagem coordenados por
todos os agentes envolvidos com a escola. O en-
volvimento dos alunos com a sua realidade é a
base de toda a produgao de conhecimento no
processo de ensino e aprendizagem. Tem como
principal objetivo contribuir com a formagao e
capacitagado dejovensindigenas enviados e apoia-
dos pelas aldeias indigenas para procurarformas
alternativas de sustentabilidade e ajudar na re-
cuperagao das terras e a garantia dos direitos, a
partir dos préprios costumes, tradigdes e modos
de organizagao social (CIFCRSS, 2009, p. 55).

No estado do Acre®, as populagdes indige-
nastém participado ativamente das conquistas
aodireitoaeducagao diferenciada, intercultural
e bilingue, ndo somente no estado, mas emtodo
o pais. Uma das experiéncias escolares apontada
foi a escola IxGbay Rabui Puyana, que noano de
2016 completou cem anos, uma escola do povo
Puyanawa que durante boa parte desse cente-
nario promoveu a formagao escolar na lingua
portuguesa e com professores ndo indios, de-
finidos pelos proprietarios da fazenda, os quais
consideravam as criangas e suas familias traba-
Ihadores, com condig¢des similares a escravidao.
Aescola passou poruma reformulagao ao longo

8 Localizado na Terra Indigena Raposa Serra do Sol, Regido Nordeste do estado de Roraima, oferta o ensino médio
e atende a jovens dos povos indigenas Ingaric, Macuxi, Patamona, Taurepang e Wapixana. Ressalta-se que essa € uma
regido marcada por conflitos entre indigenas e n&o indigenas, por decorréncia do processo de demarcagao da Terra In-

digena (SANTOS; GODOY, 2011).

9 O estado do Acre esta situado no sudoeste da Regido Norte, fazendo divisa com o estado do Amazonas ao nor-

te, com Rondonia a leste, com a Bolivia ao sudeste e Peru ao sul e a oeste. O estado é regionalmente organizado em duas
mesorregides geograficas - Vale do Jurué e Vale do Acre 2 — e cinco microrregides geograficas. Amesorregiao do Vale do
Jurué é formada pelas microrregides de Cruzeiro do Sul e Tarauacé e a do Vale do Acre, pelas microrregides Brasileia, Rio
Branco e Sena Madureira.
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dahistéria e ganhou forga como umainstituigdo
que luta e resiste em favor do povo Puyanawa.

De acordo com trabalhos de pesquisa de-
senvolvidos sobre a educacgao escolar Puyanawa
(SOARES, 2011; WALKER, 2012), aescola adequou
o curriculo e incluiu os conhecimentos indigenas
como o principal eixo de ensino, passou aserum
espaco de referéncia para a aldeia Puyanawa,
para o desenvolvimento de agdes de fortaleci-
mento dos conhecimentos e cultura do povo,
mas, principalmente pelo valor do ensino bilingue.
O ensino da lingua puyanawa, chamada pelos
falantes de Udikui (lingua verdadeira) foi pratica-
mente extinta, chegou atersomente trésfalantes,
a escola tem como politica o esforgo do ensino
dalingua, apesar dos alunos serem monolingues
em portugués. Os resultados ainda sao poucos,
os alunos ndo conseguem manter um dialogo na
lingua puyanawa, mas ha resisténcia e os proces-
sos sao valorosos de afirmagao de identidade e
dos conhecimentos do povo Puyanawa.

Aexperiéncia da escola Dr. Jacobina tem
como pressuposto o ensino diferenciado, a partir
da especificidade existente na comunidade es-
colar e nas questdes de valorizagao dos conhe-
cimentos Mura, toda a formulagdo pedagdgica
tem participagao ativa da aldeia, €, definem que
aformagao das criangas e jovens esteja relacio-
nada as questdesimportantes para o povo Mura.
No projeto politico-pedagdgico é dado énfase aos
processos de pesquisa que reuniuum farto mate-
rial que possibilitou o desenvolvimento do ensino
diferenciado, onde informagdes sobre a histéria
e aspectos da cultura Mura serviram como base

essencial para o desenvolvimento de praticas
pedagdbgicas mais abrangentes e significativas,
tanto para os professores quanto para os alu-
nos, tornando-se, a partir de entdo, um curriculo
flexivel e ao mesmo tempo real (SEMEC, 2003,
p.12). Cabe destacar que a escola municipal Dr.
Jacobinaampliou a oferta da educagao escolar,
em todos os segmentos da educagdo basica,
apobs a promogao de formagéo dos professores

indigenas, nas licenciaturas interculturais.

Ha ainda a experiéncia do Projeto Ibaore-
bu de Formagao Integral Munduruku, ao longo
de oito anos, o projeto se constituiu como um
espaco privilegiado de exercicio daautonomia e
do protagonismo do povo Munduruku, da Regiao
do Alto Tapajés, no estado do Para. O projeto
foi coordenado pela Funai, juntamente com os
Munduruku, formou 210 cursistas, divididos em
turmas de magistério intercultural, técnicoemen-
fermagem e técnico em agroecologia. Ainovagao
esta naformacao que instrumentaliza os jovens
indigenas em desenvolver projetos proprios, mui-
to além das agdes de sala de aula, a estratégia
pedagdgica viabilizou aos jovens durante o curso
a formulagao e execugao de projetos comuni-
tarios. Os cursistas de magistério intercultural
elaboraram planos de aula que inovavam nas
abordagens tematicas e articulavam os conhe-
cimentos indigenas nas escolas Munduruku. Os
cursistas de técnico em agroecologia realizaram
atividades de recuperacao defrutiferas e quintais
agroflorestais, além do apoio ao projeto de meli-
ponicultura nas aldeias. Os cursistas de técnico
deenfermagem desenvolvem atividades de apoio

10 Localizada na Aldeia Sao Felix, na Terra Indigena Pataua, no municipio de Autazes, no estado do Amazonas.
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amelhoria das condigdes de salde nas aldeias e
acompanhamento as familias. Essa experiéncia
criou estratégias pedagdgicas proprias e apoio
aformulagéo de documentos de apoio ao povo
Munduruku naluta pelos seus direitos, marcando

arelagdo de um ensino intercultural critico.

Essas experiéncias inovadoras de educa-
gao escolarindigena na Regidao Norte promovem
acoes que romperam velhas praticas pedagdgi-
cas, sdo projetos que ressaltam aimportanciada
gestao escolaraserdesenvolvida porindigenas,
do conselho escolarfuncionarcoma participagao
dosvelhos, adultos, jovens e criangas, garantindo
o espaco de tomada das decisdes que afetam a
escolaeavidadas pessoas, sejam estas questdes
administrativas ou pedagogicas.

Nessas experiéncias é perceptivel como
objetivo da escola a promogéao do diadlogo entre
asareasde conhecimento edainterculturalidade,
aescolaéesse espago do didlogo entre saberes
de origens culturais diferentes. E importante en-
fatizar, que emm momento algum, estes projetos
escolares consideram que o saber cientifico oci-
dental é o Unico saber. Em seus curriculos s&o
consideradas areas de conhecimento neces-
sarias para a formagao das criangas e jovens,
que englobam conhecimentos amplos e prin-
cipalmente focados em suas formas préprias
de classificagao, uso e relagao. O que justifica
aformagéao de individuos comprometidos com
0s projetos comunitarios. A participagao dos
conhecedoresindigenas promove a construgao
de umaformagao especifica, além de assegurar
ainterculturalidade e, ainda permitirainteragao
entre os sistemas educacionais, o tradicional
indigena e o escolar.

S3o experiéncias escolares articuladas ao
movimento indigena, o qual defende aampliagdo
destas propostas as demais escolas indigenas,
afirmando que aimplementagao de mais escolas
indigenas com gestdo autébnoma e projetos es-
pecificos por povos indigenas, promoveria uma
proficua expansao de uma educagao escolar
voltada para a formacao integral do cidadao, a
formulagado de conhecimentos tendo desafios
concretos de projetos societarios dos povos,
traria uma reformulagao ao ensino muito mais
profunda, como um ensino que considera dife-
rentes conhecimentos e estabelece a relagao
de todos os conhecimentos necessarios para a
formacgao do sujeito cidadao.

Ainovagao desses projetos escolares esta
na articulagao de conhecimentos, que nao tem
como objetivo Unico e central aformagao para o
ingresso ao ensino superior, apesar de também
ser uma demanda crescente dos povos indige-
nas, consideram, sobretudo, a formagao para a
melhoria devida nas aldeias, umaformagao fun-
damentada nabusca de saberes que garantame
melhorem os processos tradicionais de produgao
e a formagao esteja articulada ao bem viver da
populagao indigena.

Atenderademanda do movimento indigena
sdo projetos escolares com o propdsito de articu-
lar o ensino com projetos comunitarios, ou seja,
que visem contribuir na solugao de problemas
enfrentados pela populagao e principalmente
garantam formagao para que os jovens atuem
em suas comunidades. Como ficou registrado
no Documento Finalda | Coneei, representantes
indigenas apontaram como prioridade a garan-
tia dos 6rgaos responsaveis pela implantagéo
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e regulamentacao de diretrizes para o ensino
médio (regular e/ou profissionalizante) a serem
debatidas por cada povo dentro de suas aldeias,
e deste modo identificarem as reaisdemandas e
possibilitar a construcao de propostas de ensino
que articulem conhecimentos e praticas indi-
genas com outros conhecimentos de interesse
da populagdo indigena, capazes de contribuir
para os projetos societarios e socioambientais
dos povos.

CONSIDERAQ&ES FINAIS

A participagdo do movimento indigena nas
discussdes de politicas publicas e a presenga nos
conselhos de educagao sao estratégiasimportan-
tes para conquistas de direitos, no ambito legal,
politico-pedagégico daeducagao escolarindigena.
No entanto, apesar dos avancos da politica nacio-
nal de educagédo indigena no Brasil, ha muito que
se fazer para que essas politicas se concretizem.

Aconquista dos direitos legais € em simesma
relevante, pois, é a partir destas leis que os
povos indigenas ganham forca e legalidade
para cobrar dos governos sua aplicagdo. Além
disso, os povos indigenas ganham amparo
politico-juridico em suasiniciativas. Ou seja,
nos casos em que o Estado ndo cumpre seu
papel de promotor e garantidor dos direitos,
os povosindigenas podem, poriniciativa pré-
pria e amparados pela lei, implementa-los.
Isso acontece muito no caso da educagao
escolarindigena. As comunidadesindigenas
tomam iniciativas de construir, organizar e
gerirsuasescolas edepoisreivindicam oreco-

nhecimento destas por parte dos sistemas de

ensino.Mas no plano estratégico éimportante
consideraranecessidade premente que o Es-
tado cumpra e faga cumprir e garantir de fato
os direitos indigenas. Deve haver, portanto,
um esforgo comum de indigenas, governos
e da sociedade brasileira no sentido de ga-
rantiraimplementagdo concreta dos direitos
indigenas (LUCIANO, 2013, p. 3).

E fato que a oferta daeducagéo escolarnio
tem o necessario investimento para alcangaras
criangas e jovens indigenas, notadamente no
que se refere a implementacao de escolas em
locais longinquos e a formagao de quadro de
profissionais indigenas para a devida ampliagéo.
Superaresses obstaculos ird romper, definitiva-
mente, o fato do acesso a educagéo basica no
pais ndo alcancgar a populagao indigena como
umtodo. E, apesarde serrecente aimplantacao
da educagao escolar entre os povos indigenas,
o nUmero de escolas indigenas vem ano a ano
crescendo, consequentemente, ademanda pelo
ensino superior vem se expandindo.

Apesardos direitos reconhecidos, que pos-
sibilitam aos povos construirem suas propostas
de escolas, segundo seus proprios principios,
processos e praticas educativas, poucos foram
0s avancos, de fato, para retirar a legislagao do
papel eimplementa-la nas escolasindigenas para
consolidarumaeducacao escolararticuladaaos
interesses e as necessidades dos povos indige-
nas. As poucas experiéncias sao as iniciativas
pensadas, coordenadas e avaliadas pelo movi-
mento indigena, em alguns casos com a parceria
de organizagdes civis e universidades.
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As experiéncias escolares, tais como o
Projeto de Educagao, na Terra Indigena Alto Rio
Negro; o Centro Indigena de Formacao e Cultura
Raposa Serra do Sol, na Terra Indigena Raposa
Serra do Sol; a Escola IxGbay Rabui Puyana, na
Terra Indigena Puyanawa; a Escola Dr. Jacobina,
na Terra Indigena Pataua e o Projeto Ibaorebu
de Formagao Integral Munduruku, nas Terras
Indigenas Munduruku e Sai Cinza, desenvolvem
a formacdo de criangas e jovens indigenas, en-
tretanto, os recursos que recebem dos sistemas
de ensino nao consideram suas especificidades
e para desenvolverem as agdes inovadoras de-
pendem de recursos externos. E necessario criar
uma linha de financiamento especifico para es-
sas escolas, a fim de que mantenham o carater
inovador e possam efetivamente influenciar a
formulagao da politica de implementagéo da
educacao escolarindigena.

O desafio da politica nacional de educagao
€ estabelecer uma gestao administrativa que
garanta o acesso a formagdo na educagao ba-
sica aos jovens indigenas. As escolas indigenas
devem ter o direito de implantar os segmentos
da educacgao basica de acordo com seus pro-
gramas de ensino, na medida em que oferegam
um projeto pedagdgico e condigdes de gestao
escolar compativeis com as escolas indigenas
e com os anseios dos povos indigenas.
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9. ESCOLAS INDIGENAS NA
ARTICULAGCAO DE SABERES E PRATICAS
COMUNITARIAS: AS EXPERIENCIAS
CURRICULARES E DE GESTAO ENTRE OS
TREMEMBE NO CEARA E OS PANKARA

Rita Gomes do Nascimento'

RESUMO

O artigo apresenta duas experiéncias realizadas no campo da educagao escolar indigena. Trata-se
da pratica de gestao curricular desenvolvida pelos indios Tremembé de Almofala (Itarema/Cearad) na
Escola MariaVenancio e da gestdo comunitaria experienciada pelos Pankara (Carnaubeira da Penha/
Pernambuco) no conjunto de suas escolas. As praticas podem ser consideradas emancipadoras
ao atualizarem os sentidos da educagao escolar em contraposi¢cao ao modelo homogeneizador de
escola historicamente imposto aos indigenas. Também buscam fortalecer a luta destes povos pela
garantia de direitos especificos, principalmente os territoriais. Neste sentido, as escolas indigenas tém
se constituido em espacos privilegiados de conscientizagdo e de articulagdo comunitarias, ajudando
areconfigurar as relagdes de poder localmente estabelecidas. Em que pese o papel das praticas pe-
dagdgicas e de gestao descritas ha construcao da autonomia das comunidades indigenas, a pesquisa
revelou que elas nem sempre gozam do reconhecimento por parte dos sistemas de ensino. Desse
modo, muitas vezes nao sao contempladas nos planejamentos e programacoes oficiais das secre-
tarias ou conselhos de educagéo. Isto &, a transformagéo das praticas educativas dos indigenas em
politicas publicas a eles enderegadas parece ainda permanecer como um problema a ser enfrentado
pelos proprios indigenas e, sobretudo, pelos sistemas de ensino.

Palavras-chave: Educacao escolar indigena; Curriculo; Gestao comunitaria.

1 Doutora em Educagéao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




INTRODUGAO

O artigo apresenta duas experiéncias reali-
zadas no campo da educagao escolar porindige-
nasno Nordeste. Sdo praticas de gestdo curricular
e administrativa que buscam promover o dialogo
entre a escola e os saberes e praticas comuni-
tarias dos povos Tremembé no Cearéa e Pankara
em Pernambuco. O curriculo diferenciado e a
gestdo comunitaria das escolas sédo exemplos de
como estes povos tém buscado construir seus
processos educativos em consonancia com as
necessidades darealidade sociocultural e politica
de suas comunidades.

Adescricdo destas experiénciasfaz parte de
umainvestigagao coletiva maior de mapeamento
de acdes educativas no Pais que integram e pro-
movem valores comunitarios nas regides Norte
e Nordeste?. O objetivo é identificar as praticas
de educacgao que fortalegam os lagos e valores
comunitarios, tais como exemplificados pelo
curriculo diferenciado da Escola Indigena Tre-
membé Maria Venancio e a gestdo comunitaria
das escolas Pankara, empreendida por meio de
uma organizacao criada pelo povo Pankara no
comego dos anos 2000. De maneira geral, sao
praticas que podem ser consideradas emanci-
padoras, pois atualizam os sentidos da educagao
escolar indigena em contraposigdo ao modelo
homogeneizador de escola, historicamente pre-
sente entre os indigenas, além de fortalecer a
luta destes povos pela garantia dos seus direitos.

Sendo assim, pode-se dizer que o que esta
em evidéncia sdo as formas de construgdo do
protagonismo indigena no campo educativo
como expressao das lutas do seu movimento
social. Neste sentido, embora a atuacao dos pro-
fessores figure em primeiro plano, ela faz parte
de uma mobilizagao politica maior que integra
liderangas politicas, religiosas e culturais de suas
comunidades de pertencimento. Isto é, as prati-
cascurriculares e de gestao que buscamfortale-
cer os processos educativos entre os Tremembé
e os Pankara também estdo a servigo da luta do
movimento indigena local no enfrentamento das

situacdes de adversidade.

De certo, estas agcdes devem orientar as
politicas educacionais e sua legislagdo, umavez
que demandam oreconhecimento das especifici-
dades educativas dos indigenas como um direito.
As suas experiéncias educacionais, sobretudo
quando se considera o contexto pds Constituicdo
Federal de 1988, tém orientado de algum modo
aformulagao das normativas educacionais que
hoje servem de paradmetros para os povos indi-
genas, de um lado, para os sistemas de ensino,
de outro. No entanto, se no plano legal, ha o re-
conhecimento do direito a especificidade dos
processos de ensino e aprendizagem proprios
dosindigenas, na pratica a efetivagdo da politica
encontra muitos entraves.

Com isso, as escolas indigenas e aqueles
que afazem se deparam com dificuldades fren-
te aos orgdos reguladores e mantenedores dos
sistemas de ensino em desrespeito, justamente,

2 Trata-se da pesquisa “Educagdo e praticas comunitarias: identificando praticas educativas que integram e pro-
movem os valores comunitarios” fruto da parceria entre a Flacso Brasil e a entidade filantrépica Porticus. O foco sdo as
escolas indigenas, quilombolas, do campo e em areas de fronteira internacional.
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as especificidades dos diferentes povos. A ne-
cessidade de adequacgao das escolas indigenas
a sistemas de avaliagao universalizantes e, por
conseguinte, o ndo reconhecimento das préaticas
pedagdgicas e curriculos diferenciados ligados a
realidades coletivas particulares de cada povo,
por exemplo, sao postos como desafios cons-
tantes para os professores, para os estudantes
e para as liderangas indigenas.

O conjunto destas questdes sdo apresen-
tadas a seguir a partir dos dois casos indicados,
comegando por uma apresentacao dos funda-
mentos legais que garantem o direito a espe-
cificidade dos processos de escolarizagao dos
indigenas. Assim, apos uma breve apresentagao
das normativas que dao sustentagao legal as
praticas, sdo descritas as agdes educativas dos
Tremembé e dos Pankara no que se refere a or-
ganizagao curricular e de gestao de suas escolas.

Por fim, é bom reiterar que o investimento
dos indigenas na producao de curriculos inter-
culturais e emformas de gestdo comunitariatem
O intuito de promover suas autonomias a partir
de processos de escolarizagao culturalmente
referenciados em suas histdrias, memoarias e
lutas politicas.

1.AEDUCAGAO ESCOLARINDIGENA COMO
UM DIREITO: FUNDAMENTOS LEGAIS

Nas normativas do sistema educacional
brasileiro, a Educagao Escolar Indigena (EEI) é
definida, na atualidade, como umamodalidade da
educagdo basica realizadaem escolasindigenas.
Até oinicio dos anos de 1990 essas escolas eram

mantidas pela Fundag&o Nacional do indio (Funai),
passando, por meio do Decreto n® 26 de 1991da
Presidéncia da RepUblica, a serem geridas pelos
sistemas de ensino. Com esta mudanca, a coor-
denagao das agdes de Educagao Escolar Indigena,
emtodos os niveis e modalidades de ensino, ficou
a cargo do Ministério da Educagédo (MEC). Nesta
nova configuracao, a Funai passouadesempenhar
o papel de 6rgdo de consulta. As secretarias de
educagao dos estados e dos municipios coube o
desenvolvimento dessas agdes, em consonancia
com os principios e diretrizes definidos pelo MEC.
Pode-se dizer, comisso, que a educagao escolar
indigena ganhou outro status pois perdeu o carater
de mera assisténcia, tornando-se obrigagao do
Estado brasileiro a sua oferta. A partir de entao,
nacionalmente, vém sendo definidos os marcos
normativos que visam garantir a EEl como um

direito dos povos indigenas.

Organizada de forma sequenciada por meio
da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio, essa modalidade possui or-
denamentos juridicos especificos, tais como as
diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE). Os ensi-
nos fundamental e médio sdo etapas que podem
serofertadas também como educagao de jovens
e adultos e educagédo profissional técnica. Isto
significa que a educagao escolar indigena pode
serorganizadainternamente por meio de outras
modalidades. Dito de outro modo, trata-se de
uma modalidade de educagao que possui dife-
rentes modos de organizagao e de oferta.

As Ultimas diretrizes curriculares nacionais
daeducacaoescolarindigenanaeducagao basica
se fundamentaram no Parecer CNE/CEB n° 13
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de 2012 e foram definidas pela Resolugao CNE/
CEBnNn°5domesmo ano. Taisdiretrizes reiteram
o estabelecimento do direito dos povos indige-
nas a uma educacao intercultural, diferenciada,
especifica, bilingue/multilingue e comunitaria, tal
como definem a Constituigado Federal de 1988
(CF/88) e aLein®9.394/96 - a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB).

Orienta areferida Resolugao CNE/CEBNn°5
de 2012 que a educagao escolar indigena deve
ser ofertada com qualidade social e pertinén-
cia pedagdgica, cultural, linguistica, ambiental
e territorial, respeitando as logicas, saberes e
perspectivas dos proprios povos indigenas.

Na condicao de instituicoes proprias para
aofertadessamodalidade, as escolas indigenas
deverao ser criadas pelo poder executivo esta-
dual ou municipal em atendimento as reivindica-
¢Bes das comunidades indigenas ou com a sua
anuéncia. Localizadas nos territérios indigenas,
independentemente da situagao fundiaria estar
regularizada oficialmente como Terra Indigena
(T ou ndo, o seu atendimento é exclusivo para
os indigenas.

Diante do exposto, tais escolas, no planofor-
mal, gozam de autonomia na definigao dos seus
projetos politico-pedagdgicos e na organizagéo
da oferta de seu ensino. Este Ultimo pode ser
organizado em ciclos, seriagdo, médulos, etapas,
regime de alternancia, tempo integral ou outra
forma que melhor atenda as especificidades de
cada escola e da sua respectiva comunidade.
Orienta-se que os curriculos das escolas indige-
nas sejam construidos considerando-se os valo-

res e interesses etnopoliticos das comunidades

indigenas em relagédo aos seus projetos de so-
ciedade e de escola. Para a organizagao curri-
culartambém as escolas gozam deflexibilidade,
podendo se dar por eixos tematicos, projetos
de pesquisa, temas geradores ou matrizes con-
ceituais. O calendério escolar poderéa ser organi-
zado independente do ano civil, observando as
atividades produtivas, socioculturais e religiosas
das comunidades. Entretanto, tais escolas terdo
a obrigagdo de cumprir com a duragdo minima
de 200 dias letivos e o minimo de 800 horas, tal

como ocorre com as escolas ndo indigenas.

Asdiretrizes curriculares do CNE advogam
ainda que o ensino e a gestao das escolas indi-
genas devam ser exercidos preferencialmente
pelos professores indigenas, como forma de se
garantira qualidade sociocultural dos processos
de ensino-aprendizagem desenvolvidos nessas
instituicoes. Nesse sentido, a formacao destes
profissionais, aliada as iniciativas que visem as-
segurar condigdes dignas para o exercicio da
docéncia, tais como a regularizagédo da carreira
do magistério indigena e a contratagao, por meio
de concurso, sdo basilares paraaestruturacao e
consolidagdo da educagéo escolar indigena no
sistema educacional brasileiro.

Além de diretrizes curriculares nacionais
proprias e de outras estabelecidas no ambito
de cada estado e municipio, aeducagdo escolar
indigena, como ja indicado, esta ancorada le-
galmente na Constituicao Federal, naLDB e em
outros documentos nacionais e internacionais
que visam assegurar o direito a educagao como
umdireito humano e social. No campo do direito
internacional, podem ser citadas a Convengao
169 da Organizagao Internacional do Trabalho
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(OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais e a Decla-
racao das Nagdes Unidas sobre os direitos dos
povos indigenas de 2007, sendo o Brasil, sigha-
tario de ambas.

Em linhas gerais, a Carta Magna de 1988
assegura as comunidades indigenas a utilizagéo
de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem, reconhecendo ainda suas or-
ganizagdes sociais, costumes, linguas, crengas e
tradicdes, bem como os direitos originarios sobre
suas terras (Artigos 210 e 231).

NaLDB, alémde serreafirmadooquediza
Constituigao, sao explicitadas diretrizes quanto
ao papel da Uniao para a ofertade educagao es-
colarbilingue e intercultural aos povosindigenas,
conforme disposto em seu artigo 78 € 79.

Art.78. 0 Sistema de Ensino da Unidao,coma
colaboragao das agéncias federais de fomen-
to a cultura e de assisténcia aos indios, de-
senvolvera programas integrados de ensino
e pesquisa, para oferta de educagao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas,
com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comuni-
dades e povos, a recuperagao de suas me-
mérias histdricas; a reafirmacéao de suas
identidades étnicas; a valorizagéo de suas
linguas e ciéncias;

I - garantir aos indios, suas comunidades e
povos, o acesso as informagdes, conheci-
mentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e
ndo indias.

Art.79.AUnido apoiaratécnica e financeira-
mente os sistemas de ensino no provimento
da educacgao intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas inte-

grados de ensino e pesquisa.

§1° Os programas serao planejados com au-
diéncia das comunidades indigenas.

§2° Os programas a que se refere este artigo,
incluidos nos Planos Nacionais de Educacéo,
terao os seguintes objetivos:

| -fortaleceras praticas socioculturaisealin-
gua materna de cada comunidade indigena;
[1-manter programas de formacao de pessoal
especializado, destinado a educagao escolar
nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas espe-
cificos, nelesincluindo os contetidos culturais
correspondentes asrespectivas comunidades;
IV - elaborar e publicar sistematicamente

material didatico especifico e diferenciado.

Importa destacar que a definigdo desses
marcos legais é fruto do protagonismo e da mo-
bilizagdo do movimento indigena em um con-
texto de redemocratizagao que reconheceu os
povos indigenas como sujeitos de direito e com
autonomia para a defesa de seus interesses.
Entretanto, em que pese o carater inovador e
progressista das normativas ha um descompas-
so entre o que a letra da lei procura garantire o
que de fato vem sendo assegurado na prética.
Porexemplo, sdo conhecidas as precariedades
das estruturas fisicas da maioria dos prédios
escolares, nos quais faltam bibliotecas, mobi-
lidrios, computadores, internet, energia elétrica,
agua potéavel e até mesmo a inexisténcia, em
determinados contextos, de locais proprios
ao funcionamento das escolas, uma vez que o
ensino é realizado em espagos improvisados.

Além disso, cabe ressaltar que as normati-
vas da EEltém amparado apenas o atendimento
educacional de indigenas que estdo matriculados

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




nas escolas indigenas que, como dito anterior-
mente, se constituem em instituicdes préprias.
Todavia, emtodas as regides do Pais ha estudan-
tesindigenas matriculados em escolas ndo indi-
genas que possuem os seus direitos educacionais
negados. Ndo existem politicas pUblicas para o
atendimento de suas demandas tais como 0 uso
de suas linguas maternas, de materiais didaticos
bilingues e até mesmo o uso de livros didaticos
que ndo reproduzam esteredtipos e preconceitos
contra os indigenas. Nao se sabe oficialmente
nem ao menos quantos sao e onde estdo matri-
culados. Estes estudantes sao invisibilizados nas
estatisticas das escolas ndo indigenas.

Mais grave ainda € a condigao dos que estao
forada escola. As situagcdes que promovem essa
exclusao sao diversas. Dentre elas estao a falta
de escolas nas aldeias, de transporte escolar e
de documentagao civil para as matriculas. Os
mais atingidos por esse tipo de exclusao sao os
indigenas aldeados, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2010 que mostram que a maioria dos indigenas
de mais de 10 anos de idade nao alfabetizados
se encontradentro das Terras Indigenas (107.916
vivendo nas aldeias contra 44 452 indigenas situa-
dosforade seusterritorios). Por estarazao, ainda
€ comum a saida de muitas familias indigenas de
suas aldeias para as cidades em busca de escola.

Tal situagéo evidencia a preméncia das de-
mandas por escolas nas proprias comunidades,
justificando areivindicagao crescente dos povos
indigenas por maior atendimento educacional
com pertinéncia sociocultural. Mas, apesar deste
cenario adverso, em muitas escolas indigenas

estdo sendo desenvolvidas praticas pedagogicas,
curriculares e de gestao consideradas inovado-
ras que buscam realizar o sentido dos aspectos
diferenciados, interculturais e comunitarios dos
projetos educativos dos povos indigenas estabe-
lecidos em lei e, por conseguinte, reconhecidos

como um direito.

2.PRATICAS CURRICULARES EDE GESTAO
EM ESCOLAS INDIGENAS NO NORDESTE

No Nordeste brasileiro, de maneira geral, a
instituicdo das escolas indigenas com suas prati-
cas pedagdgicas diferenciadas tem se dado como
respostas dos povos indigenas as situagdes de
preconceito e discriminagao. Tais situacdes se
referem aos processos historicos de negagao de
suasidentidades e, porextensao, de seus direitos
territoriais. Lamentavelmente, ainda é recorrente
a ideia do desaparecimento desses povos ou
da perda de marcadores identitarios e culturais
como um resultado inexoravel do intenso conta-
to estabelecido desde o periodo colonialcoma
populagao regional. Assim, o reconhecimento da
existéncia ou da presenca destes grupos étnicos
tende a ser projetado no passado, alimentando
o questionamento de suas indianidades hoje.

Mas, em sentido inverso, a existéncia ou a
presenga dos indigenas na regiao é a expressao
das suas resisténcias aos projetos de integragéo
que visaram, desde a época da colonizagao, apa-
gar as diferencas internas do Pais. Sendo assim,
0s preconceitos e discriminagdes que buscam
estigmatizar os povos e comunidades indigenas
sao, na verdade, compreensdes desatualizadas
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sobre as suas histérias e culturas, reproduzindoum
imaginario colonial a respeito dos povosindigenas.

Nos processos recentes de afirmagao
identitaria destas coletividades sociais, os mo-
vimentos de apropriagao ou retomada de esco-
las, transformando-as em indigenas, ou mesmo
a criagao de novas, a defesa de organizagdes
curriculares e de modelos de gestao préprios se
convertemem formas de luta destes povos pela
defesa dos seus direitos. Em outras palavras, é
no contexto da luta pela garantia dos seus di-
reitos diferenciados que estes grupos étnicos
tém acionado a escola como lugar de afirmagéo
identitaria, de construgao de processos de en-
sino-aprendizagem emancipadores e de mobi-
lizagao politica da comunidade.

Nos Ultimos anos diversas experiéncias
tém sido desenvolvidas como estratégias dos
indigenas na producao de um outro sentido e
significado a escola. Este é o caso do curriculo
da Escola Indigena Tremembé Maria Venancio
dos Tremembé no Ceara e do modelo de gestéo
comunitéria realizado nas escolas dos Pankara
em Pernambuco considerados adiante.

2.1 0 CURRICULO DA ESCOLA INDIGENA
TREMEMBE MARIA VENANCIO

Os Tremembé foram citados em documen-
tos do periodo colonial para a regido que com-
preende os estados do Maranhao, Piauie Cear3,
sobretudo quando em referéncia aos aldeamen-
tos missionarios ali existentes. O principal destes
foi o de Almofala, no municipio de Itarema?®, no
litoral cearense, onde mantiveram a tradicao do
ritual do Torém?, importante sinal diacritico do
grupo. No Cearj, além da praia de Almofala, os
Tremembé também estdo presentes nos muni-
cipios de AcaralP® e Itapipoca®. De acordo com
a Funai, 2.113 pessoas viviam nela em 2011. Vale
dizer que o processo de identificagao desta T,
que possui 4.900 hectares, encontra-se parali-
sado, emboratenhaseiniciadoaindanadécada
de 1980.

No que se refere a Escola Indigena Tremem-
bé Maria Venancio, na praia de Almofala, situa-
¢Oes de preconceito e discriminagao vivenciadas
pelas criangas Tremembé que estudavam em
escolas ndo indigenas motivaram a sua criagéo

noanode1991. Eram criadas, assim, as primeiras

3 Itarema possui uma populagao estimada (2019) em 37.471 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de

idade (2010) é de 96,6% e seu Produto Interno Bruto (PIB) per capita (2017) corresponde a R$ 18.676,21. Apenas 12,2%
da populagéo possui acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/
brasil/ce/itarema/panoramas>. Acesso em: 19 mai. 2020.

4 Torém é uma danga ritualistica realizada em cerimdnias de cunho religioso e politico. Nela, os participantes fa-
zem uma roda e entoam cantos ao som de maracas e tambores. Geralmente, durante a danga é servido o morocord,
bebida feita de caju fermentado, considerada sagrada para os indios no Ceara.

5 Acaral possui uma populagéo estimada (2019) em 62.641 pessoas, sua taxa de escolarizagéo de 6 a 14 anos
de idade (2010) é de 96,8% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 10.192,64. Apenas 16,5% da populagdo possui
acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/acarau/pano-
rama>. Acesso em: 19 mai. 2020.

6 Itapipoca possui uma populagédo estimada (2019) em 129.358 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a14 anos
deidade (2010) é de 97,9% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 12.239,16. Apenas 32,9% de sua populagdo tém
acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/itapipoca/pa-
norama>. Acesso em: 19 mai. 2020.
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praticas educativas naregido através da agéncia,
tantodas liderancas indigenas - dentre elasuma
professora voluntaria -, quanto dos pais e dos
alunos dispostos a experimentar uma escola
propria, mantida poreles e pordoagdes de parcei-
ros. Concebida desta maneira, a escolaindigena
servirianao apenas para “ensinaras criangasaler
e escrever”, mas também para “ensinar a elas a
cultura do préprio povo Tremembé”, como pode
serlido no seu Projeto Politico-Pedagégico (PPP).

Apesardetersido criadanoinicio dos anos
de 1990, foi apenas no comego dos anos 2000
que a Escola MariaVenancio foiincluida no siste-
ma oficial de ensino, sendo regularizada por meio
de ato de criagao e credenciada para funciona-
mento pelo poder executivo estadual. Passou,
comisso, aser mantida e regulada pela Secretaria
da Educagao (Seduc) e pelo Conselho Estadual
de Educacao (CEE), tendo entao que submeter
os seus instrumentos de gestao (PPP, Regimento
Escolar, Curriculo) as normativas e diretrizes de
tais orgaos.

Na producao destes instrumentos a escola
construiu um curriculointercultural, valorizando
o0s conhecimentos tradicionais e expressoes
culturais do povo Tremembé. Assim, em sua or-
ganizagao curricular, além das disciplinas consi-
deradas convencionais - tais como Matemética,
Portugués, Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino
Religioso e Educagao Fisica -, estdo também
presentes, para o ensino fundamental, aquelas
relacionadas as suas especificidades - Arte,
Expressao Corporal, Cultura e Espiritualidade
Indigena; Historia Tremembé; Medicina Tradicio-
nal Tremembé; Torém e Espiritualidade Tremem-
bé. No ensino médio, organizado pelos eixos

Linguagem, seus Cédigos e Tecnologia; Ciéncias
da Natureza; e Ciéncias Humanas, compostos
pelas disciplinas da Base Nacional Commum Cur-
ricular (BNCC), fazem parte do curriculo Arte
Tremembé; Pesquisa da Linguagem Tremembé;
Torém e Espiritualidade; Saberes Tremembé
do Céu, da Terra e do Mar; Histéria Tremembé;
Medicina Tradicional Tremembé. Além disso, os
conteldos produzidos pelos proprios Tremem-
bé, bem como a partir das pesquisas realizadas
sobre eles, sdo transversalizados em disciplinas
como Filosofia, Sociologia, Geografia, Educagao
Fisica, dentre outras.

Na operacionalizagao da parte diferencia-
da do curriculo ha ainda a realizagdo da Marcha
Tremembé no dia 7 de setembro de cada ano.
A marcha é uma atividade que envolve toda a
comunidade e as demais escolas indigenas da
regiao, consistindo em uma manifestagao politica
em defesa dos direitos indigenas, principalmente
pelademarcagao e preservagao do seu territorio.
Neste mesmo dia sdo realizados, no ambito da
escola, jogos, brincadeiras e noite culturalcoma
apresentagao do Torém. Da escolaa marcha se-
gue para o centro de Almofala, ao som de cantos
e entoadas de maracés. Durante todo o percurso
os indigenas dangam e discursam para chamar
a atencao da populagao local para as situagdes
de injusticas a que estao submetidos.

Estas praticas curriculares constituema pro-
postaeducacional definidano PPP da escola. Este
documento apresenta os objetivos especificos
paraoensino naescola, dentre eles destacam-se:

« promover o respeito de simesmo, da co-

munidade, da sociedade ndoindigena, e a confian-
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¢a, através datroca de experiéncias com lideran-
¢as e pessoas idosas da comunidade;

.« criar consciéncia critica acerca do pre-
conceito e discriminagao da sociedade envol-
vente arespeito da culturaindigena, defendendo
os valores inerentes a mesma;

« proporcionar conhecimentos intercul-
turais para que o aluno possa se colocar com
seguranca e propriedade diante de situagdes da
sociedade ndoindigena, tornando-se umverda-
deiro leitor da realidade que o cerca.

Todavia, estes esforcos de construgao de
uma educagao diferenciada, com um curriculo
articulado as demandas socioculturais e poli-
ticas da comunidade, encontram dificuldades
relacionadas ao atendimento das exigéncias dos
orgdos mantenedores e reguladores do sistema
de ensino estadual. Isto &, ao apresentar uma
organizagao curricular prépria, com conteldos
contextualizados e calendario adequado as es-
pecificidades culturais, econémicas e politicas
da comunidade, a Escola Maria Venancio, se-
melhante a outras escolas indigenas, é marca-
da pelas tensdes com os 6rgaos do sistema de
ensino estadual que ainda operam segundo a
|6gica da nao diferenciagao e da universalidade
dos conhecimentos, dos saberes e das praticas
na configuragéo dos curriculos e da politica edu-
cacional de modo geral.

Um exemplo das dificuldades enfrentadas
pela escola, neste sentido, sdo as avaliagdes
realizadas pela Seduc por meio do Sistema Per-
manente de Avaliagdo da Educagdo Basica do
Ceara (SPAECE), criado em 1992. De maneira
geral, tais avaliacdes tém se mostrado inadequa-
das quanto as praticas educativas das escolas

indigenas, uma vez que privilegiam apenas o
ensino dos conteldos convencionais em detri-
mento dos conhecimentos indigenas e demais
praticas pedagbgicas especificas em cada con-
texto étnico particular.

Desse modo, como as avaliagdes estao cen-
tradas apenas em um dos aspectos do processo
de ensino-aprendizagem, sao desconsiderados
0s componentes que os indigenas elegem como
diferenciado. Além disso, estas avaliagdes termi-
nam por caracterizar aeducagao escolarindigena
como inferior a ofertada nas escolas ndo indige-
nas, umavez que a maioria das escolas indigenas
nao tém alcangado, de acordo com os critérios
de avaliagdo atualmente em vigor, os niveis es-
tabelecidos de aprendizagem dos alunos.

Diante desta situagao, os atores sociais que
fazem as escolas Tremembé de Almofala toma-
ram adecisdo, em 2019, de ndo mais se submete-
rem a avaliagdo do SPAECE, ndo participando de
sua Ultima edigdo. E importante destacar que, no
casodestaescola, as avaliagdes aplicadas dizem
respeito apenas ao ensino fundamental, umavez
que o ensino médio vem sendo ofertado apenas
como umaiiniciativacomunitaria sem o respaldo
dos érgaos de manutencao e de regulacao edu-
cacional. Com isto, a Seduc foi levada a adotar
estratégias, em didlogo comacomunidade, para
solucionar esse problema. Nestes dialogos, os
indigenas demandaram do 6rgao que fossem
abordados também conteldos sobre a histéria
e a cultura dos povos indigenas cearenses. Além
de adequado ao curriculo da escola Tremembé,
também estaria sendo atendida dessa maneira
a Lein®11.645/2008 que determina a inclusao
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destes contelidos nos curriculos da educagéo
basicaem todos os estabelecimentos de ensino.

Apesar das adversidades apontadas, os
Tremembé avaliam que o ensino na Escola Maria
Venancio, “[...] vem se consolidando cada vez
mais na pratica da partilha dos saberes tradi-
cionais [...], na interagao entre saberes tradicio-
nais e saberes académicos e na construgédo da
identidade étnica das novas geragdes, através da
participagao coletiva e do fortalecimento da au-
tonomia”, conforme dito no seu PPP (2015, p. 7).

2.2 GESTAO COMUNITARIANAS ESCOLAS
PANKARA

Localizados na Serra do Arapua, no muni-
cipio de Carnaubeira da Penha’, sertdo pernam-
bucano, os Pankara passam por um complexo
processo de territorializagdo marcado por fortes
relagdes interétnicas e conflitos com os poderes
locais. Como no caso de outros grupos indigenas
daregiao, foiemtorno de praticas culturais como
adoritual do Toré que eles buscaram afirmar sua
identidade diferenciada frente aos questiona-
mentos da sua condic¢do étnica.

Em 2018, o relatério de identificagdo da TI
dos Pankarafoiaprovada pela Funai, reconhecen-
do-aentdo como sendo de ocupacgao tradicional
deste povo. Comextensao de 15.114 hectares,a Tl
possui 53 aldeias que contava,em 2011, com 4.716

pessoas, segundo dados da Organizacao Interna
de Educagao Escolar Indigena Pankara (OIEEIP).
Esta organizagdo atua na gestdo comunitaria das
escolas dos Pankara desde o periodo denomina-
do porelesde “retomada da educacao”, ocorrido
a partir do inicio dos anos 2000.

Este periodo ocorre quando a Comissao de
Professores/as Indigenas de Pernambuco (Co-
pipe)?articula um movimento que reivindicava
a estadualizagao das escolas indigenas, com a
realizagdo de amplos debates em assembleias
e em outros encontros com participagao dos
indigenas, instituicdes da sociedade civil e do
governo. O processo culmina com a publicagao
do Decreton®24.628, de 12 de agosto de 2002,
que “estabelece a estadualizagado do ensino
indigena, no ambito da educagao basica, no
sistema de ensino do Estado de Pernambuco,
e da outras providéncias”.

E no &mbito deste movimento que os
Pankara decidem “retomar” as escolas municipais
localizadas em seu territdrio, tornando-as indi-
genas, com gestdo pedagdgica e administrativa
propria a partirdo ano de 2004. Como motivagdo
para esta retomada é importante dizer ainda
que as praticas de escolarizagao e de gestao
naoindigenas estao relacionadas ao contexto de
nao reconhecimento de suas identidades com
impactos na negacao de direitos, entre eles os
territoriais. Apresencga deles naregidao fica sujeita,
entdo, a contestagdes e violéncias praticadas

7 Carnaubeira da Penha possui uma populagdo estimada (2019) em 12.932 pessoas, sua taxa de escolarizagdo
de 6 a 14 anos de idade (2010) é de 98,1% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 6.022,06. Apenas 14,2% de sua
populagado tém acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/
pe/carnaubeira-da-penha/panorama>. Acesso em: 19 mai. 2020.

8 ACopipe, criada no ano de 1999, tem atuagao destacada no &mbito do movimento indigena no estado, realizan-
do “encontrdes” nos quais sdo debatidas questdes relacionadas aos direitos indigenas e as politicas indigenistas.
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pelos latifundiarios, sobretudo levando-se em
consideragao o fato de que o processo de de-
marcagao da Tl Pankara encontra-se paralisado.

Por estas razdes, os Pankara irdo realizar o
que chamam de “retomada da educagao”, inau-
gurando uma nova fase nahistoria dos seus pro-
cessos de escolarizagdo, ao assumirem a gestao
das escolas, até entado exercida por ndo indios.
Neste contexto é criada a OIEEIP que se carac-
terizara por uma atuagdo mais ampla, ndo se
restringindo apenas ao campo da educagao. Isto
€, a organizagao vem se constituindo como um
importante espaco de decisao das 53 comunida-
des Pankaraem assuntos de diferentes naturezas.
Porexemplo,em 2010, por ocasiao dos trabalhos
do Grupo Técnico constituido pela Funai para
realizar o estudo Identificagcao e Delimitagdo da
Terra Indigena, a OIEEIP exerceu o papel de prin-
cipalinterlocutora, fornecendo os subsidios para
o desenvolvimento das atividades. Na ocasido,
ela produziu o recenseamento da populagaoin-
digena que divergia dos dados apresentados por
outras agéncias governamentais responsaveis
pela politica indigenista.

Os impactos da criagao da OIEEIP estdao
relacionados ao fato de que os Pankara com-
preendem que 0s projetos educativos ndo se es-
gotam na escola e que afuncao desta ultrapassa
0s processos de ensino e de aprendizagem de
conteldos, demonstrando que a “escola é mais
do que escola”.

Observa-se, comisso, que asiniciativas dos
Pankara em suas lutas, inclusive por reconheci-
mento étnico, tém no que eles chamam de “reto-
mada da educacao” um ponto de inflexdo. Neste
processo foi atribuido a escola um outro sentido.
Ao invés de lugar de subjugacao dos indios - em
consonanciacom as relagdes de poder politicoe
econdmico localmente estabelecidas —, aescola
passou a ser o espaco da conscientizagao etno-
politica e cultural, protagonizada pelos Pankara.

Além disso, a OIEEIP, contando com o apoio
deentidades como o Centro de Cultura Luiz Freire
(CCLF)?, articulou diversas agdes junto as esco-
las Pankara, tais como a construgao coletiva de
um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) unificado
para todas as escolas; a criagao e a construgao
de escolas - chegando, inclusive, a manté-las
durante o processo de transigao administrativa
do municipio para o Estado - e a escolha dos
professores indigenas que substituiram os pro-
fessores nao indigenas.

Nessa nova fase da histéria da educagao
escolar do povo Pankara foi criado um modelo
de gestao em que se destacaram as liderangas
politicas e religiosas, professores/as e outros
agentes da comunidade como sujeitos ativos. A
iniciativa rompe, desse modo, com os modelos
impostos pelos sistemas de ensino convencio-
nais, caracterizados pela existéncia de um nlcleo
gestor constituido pelo diretor, pelo coordena-
dor pedagdgico e pelo secretario. Isto &, toda a
comunidade educativa (anciaos, pajé, cacique,

9 O CCLF é uma organizacgdo nao governamental (ONG) de direitos humanos, localizada em Pernambuco, criada
em 1972, que vem atuando junto aos povos indigenas, quilombolas e outras comunidades tradicionais na promogao de ati-
vidades culturais e projetos de desenvolvimento comunitério. Disponivel em: <http://cclf.org.br/>. Acesso em: 19 mai. 2020.
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conselho tribal, lideranga de aldeia, pais, alunos
e 0s agentes comunitarios de salde) passa a
integrar a Gestdo das Escolas. E evidenciada
assim a centralidade da educagao escolar para
os Pankard, o que fez com que a comunidade
indigena procurasse exercer coletivamente a
gestao dos projetos educativos desenvolvidos.
Afinal, como apresentado no PPP das escolas,

Na gestao escolar, os professores/as e
coordenadores/as ndo atuam sozinhos ou
por conta prépria. A educacao escolar esta
submetida a organizagéo do povo, ou seja, 0
conselhodeancidos, cacique, pajé, liderangas
dealdeias e aprépriacomunidade. Porém, to-
dos/as tém responsabilidades especificas, de

acordo com o perfilde cadaum (2012, p. 14).

Assim, por meio da atuagdo da OIEEIP é
construida uma forma de gestdo democréatica
que passa a ser praticada nas 23 escolas Pankara
€ Nos seus trés anexos, localizadas em 26 de
suas aldeias. Neste processo, como ja referido,
ganhou destaque a formulagao coletiva de um
novo PPP para o conjunto de escolas estrutu-
rado em cinco eixos: terra, identidade, organi-
zagao, histéria e interculturalidade.

AOIEEIP também organizou as escolasem
seis nlcleos, de acordo comadistribuigao territo-
rial, a organizagao social Pankara e as condigdes
relacionadas aos deslocamentos dos professo-
res para que estes possam realizar um melhor
acompanhamento pedagogico. Os seis nlcleos
foram assim distribuidos:

« NdUcleo 1: Pé da Serra do Catolé;
« Ndcleo 2: Agreste;
« Ndcleo 3: Chapada;

188

« Ndcleo 4: Lagoa;

« Ndcleo 5: Pé da Serra da Cacaria;

« Ndcleo 6: Pé da Serra Grande e Comu-
nidade Quilombo Tiririca.

Para cadaum destes nlcleos hd umaescola
polo, onde se encontratoda documentacao das
demais escolas dos nlcleos de ensino.

Pode-se dizer que os Pankara, ao assumi-
rem, estrategicamente, os postos de trabalho
na escola, passaram a ocupar novos lugares de
disputa nos embates com seus antagonistas
histdricos. Todavia, a despeito da conquista que
representa o modelo de gestao realizado pelos
Pankara na construgao do seu protagonismo,
a retomada da gestao tem sido marcada por
disputas e conflitos relacionados tanto as dina-
micas politicas que a questado indigena possui
localmente, quanto aos entraves burocraticos
junto a Secretaria de Educagao (Seduc). Embora
a secretaria seja a responsavel pelo pagamento
dos profissionais que atuam como professores,
coordenadores pedagbgicos e secretarios, o mo-
delo de gestao nao obteve o reconhecimento
oficial. Mas, a despeito da gestdo comunitaria das
escolas Pankara ndo ser umainiciativa formaliza-
da pormeio de atojuridico - como, por exemplo,
oregistro da associagdo - e a propria Seduc ndo
ter criado mecanismos de reconhecimento da
iniciativa como um modelo de gestao, a OIEEIP
vem cumprindo seu objetivo maior de organizar
e gerir as escolas com ampla participagao de
diversos setores da comunidade.

|4 SUMARIO

FLACSO BRASIL - EDUCAGAO E PRATICAS COMUNITARIAS




CONSIDERAGOES FINAIS

As escolas indigenas, sobretudo no Nor-
deste, tém se constituido em espacos coletivos
privilegiados de conscientizagao e de articula-
gao comunitarias. Isto se da por meio de prati-
cas pedagdgicas, curriculares e de gestdo que
buscam promover o dialogo entre diferentes
saberes e suas formas de expressao, conforme
aqui exemplificado pelos casos dos Tremembé
e dos Pankaré. Por causa disso, estas escolas
vém se convertendo em importantes palcos de
construgao e apresentagao das demandas das
comunidades na esfera publica, fortalecendo
assim as bandeiras do movimento indigena na
luta pela garantia dos seus direitos.

Além disso, a despeito dos problemas en-
frentados, sdo instituicdes que tém ajudado a
reconfigurar de algum modo as relagdes de po-
der localmente estabelecidas, uma vez que o
reconhecimento formal das suas existéncias por
meio das politicas publicas destinadas a suas
escolas fortalece as presengas fisica e simbdlica
dos grupos em suas terras ou mesmo foradelas.
Porisso, as escolas indigenas estao relacionadas
de alguma maneira a luta pela terra, fazendo-se
presente nas comunidades que ainda nao pos-
suem seus processos de demarcacado concluidos
como forma de fortalecer o reconhecimento

publico de suas presengas nestes locais.

Assim, estes casos, ndo obstante suas espe-
cificidades, apontam para as estratégias comuns
dofortalecimento dos processos de escolariza-
¢ao como modo de enfrentamento de situagdes
adversas e de consequente construcao de pro-
tagonismos e autodeterminagdes dos povos.

Um destes elementos recorrentes é a ndo
regularizacao dos territérios que potencializa os
conflitos e deixa as comunidades em situacao de
vulnerabilidade, incluindo os diferentes atores
sociais que fazem a escolaindigena (estudantes,
professores e liderangas). Além disso, as escolas
possuem o desafio de lidarcoma pouca abertura
dos 6rgaos do sistema de ensino paraimplemen-
tarasinovacdes que consideram adequadas para
atender aos objetivos propostos em seus PPPs.
Isto é, as iniciativas comunitarias nem sempre
gozam do reconhecimento dos sistemas de en-
sino, nao sendo contempladas, por vezes, nas
acoes de suas programagdes oficiais tais como
os planejamentos orgamentarios e financeiros,
asdiretrizes e orientagdes curriculares e de ges-
tao administrativa estabelecidas para arede de
ensino, os modelos de avaliagéo, bem como na
definicdo de marcos normativos locais que re-
gulam as proprias escolas indigenas. A transfor-
macgado das praticas educativas dos indigenas
em politicas publicas a eles enderegadas parece
assimainda permanecercomo um problemaaser
enfrentado pelos povosindigenas e, sobretudo,
pelos sistemas de ensino.

Apesar disto, os indigenas continuam a
construir as suas resisténcias, propondo solu-
¢Oes particulares aos problemas enfrentados,
taiscomo o curriculo diferenciado e a praticade
gestao coletiva de suas escolas. Por meio destas
acdes ha a ampliagdo da participagao comu-
nitaria e o fortalecimento da escola como um
lugarem que se busca produzir solugdes para os
problemas dacomunidade. Dessa forma, dadas
as suas especificidades, as escolas indigenas
pretendem romper com os modelos de curriculo
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e de gestdo hegemdnicos nos sistemas de en-
sino, contribuindo para a ressemantizagao das
imagens historicamente associadas aos povos
indigenas e reproduzidas nos espagos escolares

ndo indigenas.

Paratanto, estes grupos étnicos témlanga-
domaodediferentes formas defazeraeducagao
escolarindigena. Exemplo disso pode servistona
utilizagdo da pedagogia da alternancia, nousode
materiais daregido para a confecgdo de objetos
rituais e de expressao cultural, tais como palha,
sementes, dentre outros elementos da natureza;
nainclusao dos sabios, ancidos e liderangas como
formadores tanto nas atividades letivas da sala
de aula quanto dos cursos de formagao inicial e
continuada de professores.

Como consequéncia, haforte compromisso
dos professores com o projeto educativo desen-
volvido e maior envolvimento dos estudantes
com a escola, além da implicacao das lideran-
¢as na criagao e na manutengao das escolas.
Aformacao dos estudantes se d4 de maneira
mais integral ou “holistica”, por meio de praticas
pedagdgicas de fato interculturais, construidas
no dialogo entre diferentes saberes, fortalecendo
assim marcadores identitarios e os sentidos de
coletividade. Saberes disciplinares e religiosos,
porexemplo, sdo trazidos para o espago da sala
de aula e seu patio onde sdo realizados rituais e
manifestagdes culturais tradicionais das comu-
nidades. Por fim, nas praticas pedagdgicas aqui
descritas os indigenas constroem os sentidos
interculturais, especificos, diferenciados e co-
munitarios das suas escolas.
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10. AESCOLA EM FRONTEIRA
INTERNACIONAL: UM ENTRELUGAR
ONDE O FAZER PEDAGOGICO PODE
APROXIMAR, INCLUIR E ACOLHER

Zuila Guimaraes Cova dos Santos'

RESUMO

O presente artigo traz resultados parciais de uma pesquisa realizada nas fronteiras internacionais do
norte do Brasil com o objetivo de identificarmos projetos e praticas de inclusdo e acolhimento em
escolas de fronteira. Viver e conviver em um espaco fronteirigo brasileiro, em uma zona geogréafica
entre dois ou mais paises, é compreender que nesses espagos as relagdes sdo estabelecidas a partir
de dindmicas pessoais e coletivas. A escola nesse contexto tem uma importancia fundamental, além
da sua funcgao social de ensino e aprendizagem, ela representa para os alunos imigrantes a possibi-
lidade do acolhimento e da aceitagdo no novo pais, sinalizando o inicio de uma nova etapa de vida.
Representa para os alunos brasileiros uma oportunidade de aprender uma nova lingua e conhecer
um nova cultura, novas histérias e novos saberes. Para a coleta das informagdes realizamos pesquisa
em documentos e conversas informais. Como resultados descrevemos alguns dos projetos desen-
volvidos em cinco estados da Regido Norte e apontamos a importancia de politicas que valorizem e
apoiem os trabalhos desenvolvidos nas escolas de fronteira.

Palavras-chave: Fronteira; Escola; Acolhimento.

1 Doutora em Geografia pela Universidade Federal do Parané (UFPR), em 2016. Mestre em Ciéncias da Educacao
pela Fundagao Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), em 2009. Lider do Grupo de Estudos Interdisciplinares das
fronteiras Amazonicas.
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INTRODUGAO

O Brasil € o maior pais da Américado Sul e
possui uma extensa area de fronteira. S3015.719
km que delimitam o territério brasileiro com o
Uruguai, a Argentina, o Paraguai, a Bolivia, o Peru,
a Coldmbia, a Venezuela, a Guiana, o Suriname
e aGuianafrancesa. Apenas o Chile e o Equador
nao possuem fronteira com o Brasil.

Otermofronteiraderiva do Latim fronteria
ou frontaria e significa parte do territério situado
em frente ou nas margens. As fronteiras inter-
nacionais sao espacos singulares, demarcam
territérios politicos, mas também, demarcam o
espaco das diversidades, dos multiplos significa-

dos simbdlicos, do movimento e do intercambio.

Ferrari (2010), esclarece que quando afron-
teira é associada a zona geografica, significa area
ou lugar de contato e de integragdo espontanea
baseada nas acdes einiciativas cotidianas da po-
pulagao fronteirica, sobretudo em pontos cons-
tituidos por cidades-gémeas. Entdo, enquanto o
limite é criado para controlar e regular atividades
e interagdes, a fronteira por sua vez, pode ser
concebida como espago de construgao social.

Viver e conviver em um espaco fronteirico
brasileiro, em uma zona geografica entre dois ou
mais paises, € compreender que nesses espagos
asrelagdes sdo estabelecidas a partirde dinami-
cas pessoais e coletivas. Dindmicas que procuram
ultrapassar nao apenas a fronteira geografica e
os limites territoriais, mas também, as fronteiras
culturais e as fronteiras politicas.

As fronteiras culturais se estabelecem a
partir da lingua, das crengas, dos valores e as

fronteiras politicas séo estabelecidas a partir das
leis, dos cddigos de conduta, dos acordos. Sao
formas simbdlicas e complexas que permeiam
asinteragdes humanas, promovendo uma maior

ou menor aproximagao dos diferentes.

Para existira diferenga é necessario que exis-
tam margens, os limites que separam o eudo outro,
possibilitando a proximidade e adistanciaao mes-
Mo tempo, novos conhecimentos e a aberturade
umdialogo. No entanto, nem sempreisso é possivel,
depende de como cadaumvé o outro. Assim, se a
diversidade se torna barreira, surge o sentimento
de medo, de inseguranca e distanciamento.

Na fronteira, o encontro dos diferentes esta
envolvido por relagdes que se constroem
ou sdo desconstruidas através de uma mul-
tiplicidade de praticas complementares ou
confrontantes, tendo emvista a diversidade
cultural presente em cada lado da fronteira
e as experiéncias que cada sujeito traz. Vi-
verno espago de fronteira internacional tem
possibilitado percebermos e vivenciarmos
processos de trocas e intercambios que se
firmmam em negociacdes linguisticas, culturais
eidentitéarias. Sdo processos onde aidentida-
de cultural ndo se perde, conserva-se, assim,
atenséo e o equilibrio entre a diversidade e
a unidade cultural, em um constante movi-
mento interativo de se conhecere conhecer
o outro em sua prépria histéria (SANTOS,
2016, p. 68-69).

Ao imaginar a extensa area de fronteira
brasileira pensamos na dindmica do encontro,
doir e vir, de histérias de vidas que se cruzam,
das redes, dos fluxos de pessoas, de produtos e
de ideias. A escola nesse contexto pode e deve
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construir praticas que estimulem o estudo do
meio que a cerca. Conhecer o paisvizinho, a his-
toria, acultura, alingua, a politica enfim, hatanto

a se perceber, a se conhecer, a se viver!

Na busca desse conhecimento fomos en-
contrando experiéncias muito interessantes nas
diferentes fronteiras. Sabemos que had muita coi-
sasendofeita. Apresentamos a seguirum recorte
sobre os projetos e praticas que envolvem esco-
las das regides fronteirigas de cinco estados da
Regiao Norte.

1. UM OLHAR SOBRE AS POLITICAS DE
INTEGRAGAO PARA AS ESCOLAS DE
FRONTEIRA

A escola deve prover condi¢des para a
socializagdo dos conhecimentos acumulados
pela humanidade, com o objetivo de contribuir
para uma emancipagao humana e para uma
transformacao social que promova condigdes
para uma vida digna e de qualidade. No entan-
to, este modelo ideal ndo € o que se apresenta
hoje, na maioria das escolas publicas do nosso
pais. Nossas escolas possuem varias lacunas
de ordem material e imaterial em seus espagos
de atendimento, ndo conseguem responder as
demandas de uma sociedade tao desigual e ex-
cludente. Uma sociedade com problemas de
varias ordens: econémicos, politicos, sociais e
culturais, com muitas criangas, adolescentes e
adultos em situagao precéria, com muitos pro-
fessores desestimulados, engessados por uma
rotina diaria e exaustiva do cumprimento de di-
retrizes baseadas em politicas de governangas

fragmentadas que, em sua maioria, ndo atendem
as reais necessidades das multiplas situagdes
que a escola enfrenta.

Nas diversas porgdes do territdrio brasileiro,
aescola é constituida por pessoas de diversas ori-
gens espaciais, tendo emvista, 0 NOSSO pProcesso
de colonizagao e os sucessivos fluxos migrato-
rios. Nesse sentido, a pratica educativa deveria
convergir para a pluralidade de identidades de
maneira a possibilitar umatroca de saberes entre
grupos tdo diversos, com histérias e memorias
tao diferentes.

Na fronteira internacional brasileira, as
nacionalidades especificas impdem alguns de-
safios para uma convivéncia harmdnica, mas
apresentamtambém, umariqueza de saberes e
conhecimentos que, se bem aproveitados podem
auxiliar no desenvolvimento de uma consciéncia
integradora e de respeito ao outro,em um mundo
onde devemos reaprender a coabitar. Aprender
a conviver, dar espacos as relagdes humanas,
permitindo a aproximagao através da empatia,
dorespeito, de alternativas de vida, do didlogo, da
fraternidade, entre outras formas que estimulem
a construgao de uma relagao com o diferente,
sem qualquer preconceito.

Asfronteiras, como jaapontado, sdo linhas
imaginarias representadas por um rio, uma rua,
ou um grande espaco desértico, por exemplo.
Assim, quando pensamos o cotidiano dos sujeitos
fronteirigos, pensamos em grupos de identida-
des distintas que coabitam o mesmo espago e
precisam pensar coletivamente todo o ambiente
que 0s cercam para uma integracao efetiva e
de qualidade. A escola, nesse contexto, tem um
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papel relevante. Por ter possibilidade de cons-
truir uma pedagogia de integracao consciente,
abrindo caminho e facilitando o encontro entre
pessoas comdiferentes perfis historicos, étnicos,

culturais e econdmicos.

No artigo 23 do Tratado ficou declarado o
portugués e o espanhol comoidiomas oficiais do
Mercosul. Como parte desse processo, o Setor
Educacional do Mercosul (SEM) apontou, nos
seus planos de acao, a necessidade de difundir

N , . , o aprendizado do portugués e do espanhol por
Se trata de una ensefanza mas activa, mas P P g P P

social, més creativa, donde aprendemos en meio dos sistemas educacionais formais e ndo

conjuntoy desarrollamos ala misma vez una formais, considerando como areas prioritarias

capacidad derelacién social, de comprension o fortalecimento da identidade regional. Dessa

y tolerancia. Un sentimiento colectivo. Se forma, fomentar o conhecimento mdtuo a uma

trataen definitiva de la creaciony adaptacion cultura de integracdo e ) promocao de politicas

de la ensefianza y las condiciones y exigen- A : . .
U y exig regionais de formacgao de recursos humanos vi-

cias de esa sociedad, puesta al serviciode la

- {6 (SOUZA, 2018, p, 90-617 sando a melhoria da qualidade da educagao.
integracion Y , . 90- 8

Apartirdasdiretrizes apresentadas através

doplanodeacaodo SEM/Mercosul, o Brasil firmou
Aescola brasileira de fronteiraganhouuma £ ¢ /

. . . » . com aArgentina, em 23 de novembro de 2003, a
atencao maior a partir das politicas de integra-

. . Declaracao Conjuntade Brasilia. Nesta declaragao,
¢ao bilingue do setor da educacao do Mercado ¢ ! ¢

. . aeducacao foi reafirmada como espaco cultural
Comum do Sul (Mercosul) e pela implantagao ¢ £

. , para o fortalecimento de uma consciéncia favo-
do Programa Escolas Interculturais de Fronteira

. ravel aintegracao regional, passando-se a atribuir
(PEIF). Aseguir apresentamos uma breve abor- grag g &

. » grande importancia ao ensino do espanhol no
dagem sobre as respectivas politicas.

Brasil e do portugués na Argentina.

Em 26 de margo de 1991 foi firmado pelos

. . . Equipes técnicas da Argentina passaram a
governos da Argentina, do Brasil, do Paraguai e qHip g b

. . - ensar metodologias de apoio ao processo de
do Uruguai, o Tratado de Assungao, oficialmente 2 g P P

institucionalizado erm 1994 cormo Mercosul? aquisi¢cdo das segundas linguas e a estudar sobre

temas de fronteira que conduziram a elaboragao

2 O trecho correspondente na tradugao é: “Trata-se de um ensino mais ativo, social e criativo, onde aprendemos
em conjunto e desenvolvemos capacidade de relacdo social, compressao e tolerancia simultaneamente. Um sentimen-
to coletivo. Trata-se definitivamente da criagédo e adaptagéo do ensino, das condicdes e exigéncias dessa sociedade, a
servigo da integragao”.

3 A configuragéo atual do Mercosul encontra seu marco institucional no Protocolo de Ouro Preto, assinado em
dezembro de 1994. O Protocolo reconhece a personalidade juridica de direito internacional do bloco, atribuindo-lhe,
assim, competéncia para negociar, em nome proprio, acordos com terceiros paises, grupos de paises e organismos in-
ternacionais. O Mercosul caracteriza-se, ademais, pelo regionalismo aberto, ou seja, tem por objetivo ndo sé o aumento
do comércio intrazona, mas também o estimulo ao intercambio com outros parceiros comerciais. Sao Estados Associa-
dos do Mercosul: Bolivia (em processo de adesado), Chile (desde 1996), Peru (desde 2003), Coldmbia e Equador (des-
de 2004). Guiana e Suriname tornaram-se Estados Associados em 2013. Com isso, todos os paises da América do Sul
fazem parte do Mercosul, seja como Estados Parte, seja como Associado. Disponivel em: <http://www.mercosul.gov.br/
saiba-mais-sobre-o-mercosul>. Acesso em: 10 abr. 2020.
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de um documento de trabalho que cristalizasse
os objetivos da Declaragao Conjunta. Os resulta-
dosdotrabalholevaram a construgéo do “Projeto
Piloto de Educagao Bilingue. Escolas de Fronteira
Bilingues - Portugués-Espanhol”.

Em 9 de junho de 2004 foi assinada, em
Buenos Aires, uma nova Declaragao Conjunta,
que referendou o que ja estava estabelecido an-
teriormente eincluiu, emanexo, o plano de traba-
lho que referenciava o programa para educagao
intercultural com énfase no ensino do portugués
e do espanhol, com o objetivo de servir como
modelo em escolas de zona de fronteira. O Pro-
grama Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF) foi
apresentado na XXVI Reunidao de Ministros da
Educacao do Mercosul, Bolivia e Chile, realizada
em BuenosAires,em 10 de junho de 2004. Dentre
asvarias agdes propostas, destaca-se.

[...]desenvolvimento de um modelo de ensi-
no comum em escolas de zonadefronteira, a
partir do desenvolvimento de um programa
para educacao intercultural, com énfase no
ensino do portugués e do espanhol, umavez
cumprido seus dispositivos legais para sua
implementagao (BRASIL-Escolas de Fron-
teira, 2008).

O Ministério da Educacgao (MEC) brasileiroa
partirdo aporte legal acima, passou aidentificar
o interesse de escolas publicas dos municipios
de Uruguaiana/RS e Dionisio Cerqueira/SC, que
fazem fronteira com Corrientes e Misiones no
lado argentino, respectivamente, a participarem
do programa. Em 2005, o programa passou a ser
implementado nas escolas escolhidas, tanto no
Brasil quanto na Argentina.

Posteriormente, o programa definiu que as
cidades-gémeas eram ideais para os processos
de intercambio e cooperagdo. Elegeu-se entdo
sete pares de cidades fronteiricas, todas locali-
zadas na Regido Sul do Brasil.

Conforme Sagaz (2013), até 2009 o nome
do projeto ndo era composto pela palavra in-
tercultural, ela passou afazer parte donome do
programa a partir de uma reuniao entre o Minis-
tério da Educacgao e o Instituto de Investigagdo
e Desenvolvimento em Politica Linguistica, que
perceberam a necessidade da insergao da pa-
lavra, para dar destaque as praticas linguisticas,
mas também ao processo de integrac¢ao cultural
das comunidades fronteirigas. Entdo a sigla do
programa passou de PEBF para PEIBF.

O plano de agao do Setor Educacional do
Mercosul (2011-2015) apontou importancia sig-
nificativa para as Escolas Bilingues de Fronteira
COMO espacos estratégicos para o processo de
integragao da regiao.

[...] no que tange a integracdo regional, ob-
serva-se que as politicas educacionais in-
cluem conteldos e agdes comuns para a
formagao de uma identidade regional, com
vistas aalcangaruma educagao de qualidade
paratodos, comprometida com o desenvol-
vimento social e que dd atencéo especial aos
setores mais vulneraveis e que reconhecga a
importancia do respeito adiversidade cultural
dos povos daregiao (MERCOSUL, 2011, p.5).

Em 19 de junho de 2012, o ministro de Es-
tado da Educacao Aloizio Mercadante Oliva al-
terou através da portaria ministerial n°® 798, a
nomenclatura do programa. Este passou a ser
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denominada Programa Escolas Interculturais de
Fronteira (PEIF), apesar da alteragao do nome,
os acordos firmados no passado continuaram

fronteira, a partirdo desenvolvimento de um
Programa para a educacao intercultural,com
énfase no ensino do portugués e do espa-

nhol”, da Declaragdo Conjunta de Brasilia,

contemplados na nova portaria.

firmada em 23 de novembro de 2003 pela

Art. 1°. Fica instituido o Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF), com o obje-

tivo de contribuir paraaformacaointegral de

Argentina e pelo Brasil, e do Plano de Agado
do Setor Educativo do Mercosul 2006-2010
(PEIF, 2012, p. 7).

criangas, adolescentes e jovens, pormeioda

articulagéo de agbes quevisemaintegracdo
regional por meio da educagao intercultural O PEIF passou afazer parte das politicas da

das escolas publicas de fronteira, alterando Educagéo Integral e de acordo com os dados pu-

o ambiente escolar e ampliando a oferta de blicados no portaldo MEC, o objetivo do progra-

saberes, métodos, processos e contetdos mafoi promoveraintegragdo regional por meio da

educativos. educagadointercultural e aformagaointegral das

1°. As Escolas Interculturais de Fronteira . . o .
§ criangas e dos jovens nas regides de fronteira do

sdo as escolas publicas estaduais e munici- . , .
o ) o ) Brasil com outros paises. Aderiram ao programa
pais situadas nafaixa defronteiraeinstruidas

Y ) 16 cidades-gémeas, conforme tabela a seguir.
pelo “Modelo de ensino comum de zona de

Tabela 1- Escolas brasileiras que fazem parte do Programa Escola Interculturais de Fronteira

MUNICIiPIO UF NOME DAESCOLA
Ponta Pora MS Escola Estadual Brembatti Calvoso
Ponta Pora MS Escola Estadual Pedro Afonso Pereira Goldoni
Ponta Pora MS Escola Estadual Prof.2 Geni Marques Magalhaes
Foz doIguagu PR Escola Municipal de Educagao infantil e Ensino Fundamental Adele Zanotto Scalco
Pacaraima RR Escola Municipal Casimiro De Abreu
Pacaraima RR Escola Municipal de Educagao Infantil e Fundamental Alcides da Conceigéo Lima
Chui RS Escola Municipal de Ensino Fundamental General Artigas
Itaqui RS Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente Soles
Itaqui RS Escola Municipal de Ensino Fundamental Otavio Silveira
Jaguarao RS Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Fernando Correa Ribas
Jaguarao RS Escola Municipal de Ensino Fundamental Marcilio Dias
Santa Vitéria do Palmar | RS Escola Municipal de Ensino Fundamental José Bernardino de Souza Castro
Séo Borja RS Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente Goulart
Sao Borja RS Escola Municipal de Ensino Fundamental Ubaldo Sorrilha Da Costa
Uruguaiana RS Escola Municipal de Ensino Fundamental do Complexo Escolar Elvira Ceratti - CAIC
Dionisio Cerqueira SC Escola Estadual de Educacéo Basica Dr. Theodureto de Faria Souto

Fonte: Ministério da Educacao, portal da educacgéo integral. Disponivel em: <http://educacaointegral.mec.gov.br/escolas-
-de-fronteira>. Acesso em: 20 jun. 2020.
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Observando atabela verifica-se que nafron-
teira norte do pais apenas duas escolas foram
escolhidas parafazer parte do PEIF,ambas loca-
lizadas no estado de Roraima, especificamente
na cidade de Pacaraima, que faz fronteira com
acidade de Santa Elena de Uairén naVenezuela.

Entretanto, desde 2016 o PEIF foi perdendo
espaco dentro do MEC, ndo houve novas articu-
lagdes para firmar novas parcerias com os gover-
nos locais das cidades-gémeas e aos poucos as
praticas de formagao e intercambios de alunos e
professores fronteiricos deixaram de acontecer.
Atualmente o projeto esta suspenso, algumas
escolas sedes dos programas localizadas na Re-
gido Sul do pais mantém praticas transfronteiri-
gas, no entanto sao praticas sustentadas pelos
governos locais. Algumas dessas experiéncias
foram estudadas e viraram dissertagdes e teses
de programas de pds-graduagdes, as praticas
mais estudadas estao localizadas em escolas
de fronteira do Rio Grande do Sul e escolas de
fronteira do Mato Grosso do Sul.

Destaca-se que a Regiao Norte do Brasil
tem um nUmero bem reduzido de pesquisas que
apontem estudos sobre escolas de fronteira,
apesar desta regiao apresentar o mais extenso
segmento fronteirico do Brasil. Conforme Becker
(2009, p. 57), “Esta dimensao constitui um dos
aspectos que responde pela sua importancia
estratégica, que é também ditada pela propria po-
sicdo daAmazoniaemrelagdo ao restante do pais
e ao exterior”. Por esta condigao, entendemos
que precisa ganhar mais atengao do Estado, nao
apenas com politicas de controle e seguranca,
mas principalmente com politicas que atendam
as demandas no ambito da salde e educagéo.

2. APRESENTANDO A PESQUISA

Acondigao de pouco conhecimento sobre
as praticas das escolas de fronteira do Norte do
Brasil foi a problematica que gerou nosso interes-
se em participar do grupo de pesquisadores da
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais
(Flacso), sede Brasil, no Projeto Porticus: realiza-
¢ao de pesquisa de mapeamento de praticas,
iniciativas, politicas, programas e projetos que
garantam direitos educacionais para grupos vul-
neraveis nas regides Norte e Nordeste do Brasil.

Pesquisar, conhecer e refletir sobre areali-
dade da escolalocalizada nafronteira entre dois
oumais paisesfaz parte dastematicas de estudos
que pesquisamos ao longo dos Ultimos 12 anos.
Portanto, ser convidadaa mapear projetos, prati-
cas e agdes das escolas dafronteirado Norte, que
garantissem um melhoratendimento eainclusao
dos alunos em situagao de vulnerabilidade foi,
sem ddvida nenhuma, uma chanceimparde cres-
cimento humano e profissional. Acrescenta-se
também, oimportante espaco de socializagcdo e
divulgacdo que o projeto esta proporcionando. Os
resultados abrem espago para um cenério pouco
conhecido, abre umimportante canal paraque as
vozes das escolas fronteiricas do norte do Brasil
sejam ouvidas, sejam conhecidas, e assim, suas
demandas possam ser atendidas por politicas
educacionais especificas. Tanto na escala local

quanto na escala nacional.

Saovozes que fazem ecoar as praticas es-
colares interculturais de uma Amazdnia Trans-
fronteirica, marcada por limites e por margens.
Mas também, marcada porinteragdes e poraco-
Ihimentos. Sdo praticas escolares que nascem a
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partirde um novo olhar, de uma ressignificacao
do préprio entorno dos educadores que vivem
nas fronteiras. Praticas que se constroem a partir
de um projeto ousado, idealizado por um pro-
fessor ou grupos de professores, que lutam e
resistem as amarras dos sistemas educacionais

de seus paises.

Nosso caminho de pesquisa se fez porduas
frentes: documentos e entrevistas informais.
Assim foi possivel localizar projetos e praticas
escolares que merecem ganhar maior atengao,
tanto dentro do préprio estado quanto a nivel
nacional. Cada fronteira tem sua singularidade
representada por cores, sabores e suas humani-
dades. Algumas escolas conseguiram compreen-
derisso e construiram caminhos parainteragirem
comas populagdes vizinhas, através de projetos
comuns, 0S quais vamaos passar a conhecer me-
lhor a partir de agora.

Apesquisa abrangeu seis estados da Regiao
Norte: Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para
e Amap3, todos fazem fronteira com paises da
América do Sul. No entanto, ndo localizamos
nenhum projeto ou pratica na escola de fronteira
do Para.

O periodo da pesquisa ocorreu de fevereiro
a maio de 2020. Optamos por utilizar duas es-
tratégias para coleta de informagdes. A primeira
através de contato via e-mail e telefone com as
secretarias e instituicdes de ensino. E a segunda
via grupos de pesquisa, publicagdes cientificas
que envolvessem a teméatica pesquisada.

Imagem 1- Mapa da Regiao Norte do Brasil

Redifa Morte da Brasi
- Armazdnia Brasfeira Legal
Bl raeonis internacional

Fonte: Disponivel em: <http://geografialegalmiro.blogspot.
com/2017/11/delimitacao-geografica-amazonia-legal-e.
html>. Acesso em: 3 ago. 2020.

Quanto a primeira estratégia, foi umaverda-
deira odisseia conseguir conversar com técnicos
responsaveis pelas informacdes que precisava-
mos dentro das secretarias. H4 muita burocracia,
pouca boa vontade, muito desconhecimento e
um pouco de medo. Medo em passar uma infor-
magao “indevida”, por exemplo.

Ficouvisivel que amaioria das secretarias de
educagao, estaduais e municipais desconheciam
qualquer projeto ou praticas de intercambio,
inclusao, acolhimento a alunos que estivessem
em condigao devulnerabilidade, comoimigrantes
por exemplo. Assim sendo, passamos a contac-
tar diretamente as escolas e professores, dessa
forma conseguimos avangar um pouco mais
rapido. Uma grande rede de colaboradores foi
sendo formada, professores que indicavam ou-
tros professores. Assim também ocorreu com
0s grupos de pesquisas, nossa segunda estra-
tégia, um pesquisador indicava outro, indicava
um orientando, um artigo, uma tese e seguimos
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garimpando informagao via e-mail, WhatsApp e
também nos bancos de dados das universidades.

Tudo corria bem, comegamos a receber
as devolutivas. Mas, no inicio de margo, as aulas
foram interrompidas devido as medidas de iso-
lamento social para prevenir o avango da COVID
-19. O medo, a angUstia, a incerteza, o abando-
no, afome, a dor, o luto, entre outras situagdes,
passaram a fazer parte da vida de milhdes de
brasileiros. Consequentemente o contato com
nossos informantes foi ficando mais dificil. Assim,
paragarantirafinalizagao da pesquisa passamos
a visitar os sites das secretarias de educagao,
sites oficiais dos governos de estados, portais de
periddicos, enfim, fomos cruzando dados para
localizar experiéncias educacionais que tinhamos
como objeto de investigacao.

O resultado fluiu e conseguimos identificar
projetosinteressantes, ousados, criativos e soli-
dérios. Sdo projetos com niveis de agdes diferen-
tes, alguns mais simples outros mais complexos.
Mas todos tém suaimportancia nadinamica que
asfronteirasvivem na atualidade, uma dinamica
que se modificaa partirdaintensidade dos des-
locamentos migratérios.

Aseguirapresentamos os projetos que pas-
samos a conhecer através da pesquisa. Optamos
em apresentar um projeto porestado, um peque-
no recorte de um grande mosaico intercultural
que comega a serrevelado. Ha muita coisa sendo
feita pelas escolas situadas nas fronteiras, sejam
elas urbanas, rurais, ribeirinhas, indigenas ou qui-
lombolas, mas sdo poucos os registros, as memo-
rias, as historias desses fazeres fronteiricos que
envolvem pessoas de diferentes nacionalidades,

mas com o mesmo sentimento de pertencimento

ao lugar onde vivem e convivem.

2.1 AS PRATICAS ESCOLARES DA
FRONTEIRA DO AMAPA

O Amapa possui uma extensao defronteira
terrestre com a Guiana Francesa, onde estao
localizadas as cidades-gémeas do Oiapoque
(Brasil) e Saint Georges de I'Oyapock.

A agdo que se destaca nessa fronteira é o
projeto Educagao Prisional Transfronteiriga. O
projetoiniciouem 2010 e foi planejado por profis-
sionais do Instituto de Administragao Penitencia-
riodoAmapa (IAPEN). Envolveu diretamente 100
Educadores Penitenciarios, que trabalhavam com
uma populagao encarcerada, aproximadamente
3.000 internos. Os Educadores Penitenciarios
promoveram atividades de educagao formal e
profissionalizante, bem como, cursos prepara-
torios para os Exames de Certificagdo Nacio-
nal, como o Exame Nacional de Certificacao de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Estas atividades foram responsaveis pela
diminuigao significativa dos conflitos entre in-
ternos e sistema penitenciario, proporcionou
um resgate da cidadania, garantiu a diminuicao
da pena pela educacgao e aumentou em 25% o
retorno dos mesmos a sociedade. Em face desse
resultado positivo e articulagdes administrati-
vas entre as cidades fronteirigas, o projeto foi
implementado também no centrode ensinoe a
estrutura administrativa do Service Pénitentiaire
d'insertion et de Probation (SPIP).
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2.2 AS PRATICAS ESCOLARES DA
FRONTEIRA DE RORAIMA

Aextensaoterritorial dafronteira de Rorai-
ma limita o estado com a Venezuela e a Guiana.
Nafronteira estdo localizadas as cidades-gémeas
de Pacaraima* (Brasil) e Santa Elena de Uairén
(Venezuela); Bonfim® (Brasil) e Lethem (Guia-
na). Nestas duas Ultimas cidades encontramos o
projeto Intercambio Intercultural das Escolas da
Fronteira Brasil/Guiana. Este projeto de intercam-
biointercultural estéinserido no projeto “Novos
Espacos Educacionais: Construindo Possibilida-
des de Aprendizagem”, organizado pela Escola
Estadual Aldébaro José Alcantara. Tem o apoio
da Universidade Federal de Roraima (UFRR) e
da Universidade Estadual de Roraima (UERR). O
objetivo do projeto é realizaragdes educacionais
entre alunos brasileiros e guianenses.

Ao longo de dois dias de encontro, os alunos
das escolas envolvidas participam de palestras,
exposi¢des, mostras e jogos. Sdo alunos que es-
tudam na Escola Municipal Maciel Ribeiro Vicente

o

da Silva, municipio do Bonfim, e no St. Ignatius
Secondary School, da cidade de Lethen, Guiana.

2.3 AS PRATICAS ESCOLARES DA
FRONTEIRA DO ACRE

O estado do Acre faz fronteira com dois
paises da América do Sul, o Peru e a Bolivia. Na
extensao territorial da fronteira internacional
acreana encontram-se as cidades-gémeas de
Assis Brasil® (Brasil) e Inapari (Peru); Santa Rosa
do Purus’ (Brasil) e Santa Rosa (Peru). Na exten-
saoterritorial dafronteiracom a Boliviatemos as
cidade-gémeas de Assis Brasil (Brasil) e Bolpebra
(Bolivia); Brasiléia® (Brasil) e Cobija (Bolivia). Nes-
se entre-lugar, de triplice fronteira, identificamos
o projeto Mostra Viver Ciéncia Itinerante, execu-
tado pela Secretaria de Estado da Educagao e
Esporte do Acre. AMostra circula por diferentes
municipios no decorrer do ano letivo, seguindo
um calendario previamente organizado. O evento
se consolidou como um espago paraintercambio

4 Pacaraima possui uma populagao estimada (2019) em 17.401 pessoas, sua taxa de escolarizagcdo de 6 a 14 anos

deidade (2010) é de 93% e seu Produto Interno Bruto (PIB) per capita (2017) corresponde a R$ 13.880,70. Apenas 21,4%
de sua populacdo tém acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/
brasil/rr/pacaraima/panorama>. Acesso em: 3 ago. 2020.

5 Bonfim possui uma populagao estimada (2019) em 12.409 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de
idade (2010) é de 91,9% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 22.359,75. Apenas 35,9% de sua populagéo tém
acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/bonfim/pano-
rama>. Acesso em: 3 ago. 2020.

6 Assis Brasil possui uma populagado estimada (2019) em 7.417 pessoas, sua taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos
de idade (2010) é de 85,1% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 13.132,06. Apenas 23,1% de sua populagio tém
acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/assis-brasil/
panorama>. Acesso em: 3 ago. 2020.

7 Santa Rosa do Purus possui uma populagao estimada (2019) em 6.540 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de
6 a14 anos de idade (2010) é de 63,8% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 11.439,99. Apenas 2,5% de sua po-
pulagéo tém acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/
santa-rosa-do-purus/panorama>. Acesso em: 3 ago. 2020.

8 Brasiléia possui uma populagéo estimada (2019) em 26.278 pessoas, sua taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos
de idade (2010) é de 90,2% e seu PIB per capita (2017) corresponde a R$ 15.663,67. Apenas 28,4% de sua populagio
tém acesso ao esgotamento sanitario adequado (2010). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/brasileia/
panorama>. Acesso em: 3 ago. 2020.
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cultural e cientifico entre os estudantes de diver-
sas regides do Acre e de paises vizinhos.

A2 edigaodo eventofoirealizadano Centro
Estadual de Educagao Permanente (CEDUP),
uma instituicdo de ensino superior da area urbana
de Brasiléia. A22 edigao foirealizada na Escola Es-
tadual Belo Porvir, area urbana de Epitaciolandia
e contou com a participagao de duas escolas de
Cobija (Bolivia), sdo elas: Escola Brasil Boliviae a
escola Heroes de la Distancia.

Promover a aproximagao de alunos e pro-
fessores dos paises fronteirigos, estimulando a
trocade conhecimentos e elaboracdo de projetos
comuns, temsido o principal objetivo deste even-
to. E uma pratica que desafiaalunos e professores
apensarem os problemas locais e suas solugdes.

2.4 AS PRATICAS ESCOLARES DA
FRONTEIRA DO AMAZONAS

O estado do Amazonas tem limite fronteiri-
¢o comtrés paises da América do Sul: Venezue-
la, Coldmbia e Peru. E na extens3o territorial da
fronteira com o Peru e a Coldmbia que estao
localizadas as maiores cidades-gémeas da Regido
Norte, Leticia (Coldmbia) e Tabatinga (Brasil),
destaca-se também as cidades-gémeas de Ben-
jamin Constant (Brasil) e Islandia (Peru)

O projeto aqui descrito merece uma aten-
gao especial porserdesenvolvido poruma escola
que ndo esta nafronteira, mas estalocalizadana
capital do estado, Manaus. No entanto, o projeto
tem umarelevanciatamanha navida dos alunos
imigrantes que residem em Manaus. Particular-
mente, consideramos uns dos projetos mais

significativos que encontrei nesse periodo de
pesquisa. Um projeto que nasce a partir de um
olharhumano que vaitransformando aescolaem
um espaco de integragao cultural e de respeito
as diversidades.

A Escola Municipal Professor Valdir Garcia
comegou areceber estudantes imigrantes apos
o terremoto no Haiti, em 2010. Para acolher os
estudantes estrangeiros os professores optaram
por nao olhar para a lingua como uma barreira,
mas como uma forma de valorizagao da diver-
sidade cultural. O outro desafio foia questao da
alimentagao. Para conhecer os alimentos que
os alunos haitianos gostavam e seus habitos
alimentares, a direcao da escola e os professo-
res comegaram a pesquisar sobre a cultura dos
haitianos. A partir dessa necessidade surgiu a
ideia do projeto “Temperos e Saberes”, através
dele a comunidade escolar apresentava para
todos os participantes uma pequena amostra
dos pratos pesquisados. Os pais dos estudan-
tes estrangeiros também passaram a se envolver
nas atividades.

A escola ousou fazer a diferenga, realizou
outros projetos, incentivou a pesquisa da his-
toria dos alunos imigrantes, abriu espago para
a arte, danga, para as vozes de quem busca um
lugar para reiniciar suavida. Aos poucos a escola
foi mudando fisicamente e ideologicamente,
tornando-se referéncia no sistema de educa-
¢ao. Uma escola que conseguiu ultrapassar as
fronteiras culturais e linguisticas, apesar de néo
estar situada na fronteira.
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2.5 AS PRATICAS ESCOLARES NA
FRONTEIRA DE RONDONIA

A Bolivia é o pais com maior extensao de
fronteira com o Brasil, sdo 3.423km que perpas-
sam o estado do Acre, Ronddnia, Mato Grosso
e Mato grosso do Sul. Ronddnia é o estado com
maior fronteira e nela estao situadas as cidades-
-gémeas de Guajara-Mirim (Brasil) e Guayara-
merin (Bolivia).

O projeto que apresentamos a seguir faz
parte de um conjunto de agdes de interagdes e
intercambios educacionais que sao realizados
entre as duas cidades. Este projeto de iniciacao
cientifica responde algumas demandas identifi-
cadas em pesquisas locais feitas com gestores
escolares, professores e familias imigrantes re-

sidentes na cidade Guajara-Mirim.

O projeto deiniciagao cientifica “Ruedas de
Conversaciones: interagdes, praticas e saberes
dafronteiranaformacao continuada de professo-

III

res daeducacaoinfantil” évinculado a Pré-reitoria
de pesquisa da Fundagao Universidade Federal
de Ronddnia (UNIR), objetivou estimular o didlogo
e o estudo coletivoem um processo de interagao
bilingue (portugués e espanhol) e intercultural
entre os professores das cidades-gémeas e aca-
démicos do curso de pedagogia. Ao aproximar
estes profissionais e os académicos que estdo
em processo de formagao, estimula-se novos
olhares ao contexto educacional da fronteira,
sensibilizando esses sujeitos a repensarem suas
praticas, seus lugares formativos e seus conhe-
cimentos sobre a fronteira, de maneira que essa
(re)construgao gere umimpacto positivo no es-
paco escolar fronteirigo.

Os encontros das aconteciam na Escola
Municipal de Educacgao Infantil Bader Massud
Jorge, no municipio de Guajara-Mirim, no lado
brasileiro. Envolveu professores do sistema de
educagao municipal, académicos do Curso de
Pedagogia do Campus da Universidade Federal
de Ronddnia e professores do Departamento
de Educacién Distrital de Guayaramerin (Beni/
Bolivia). Participaram do projeto de formagéo 35
professores, dentre eles 17 professores bolivianos
que cruzavam a fronteira uma vez por semana
para participar dos encontros, 8 académicos e
10 professores brasileiros. Nesses encontros, as
atividades eramdirecionadas a partir de trés eixos
pedagdgicos: o eixo Linguagem (jogos, musica,
literatura, poemas em portugués e espanhol)
trabalhadaemtodos os encontros, o eixo Ludici-
dade (tendo emvista que eram professores que
atuavam na educacdo infantil) e o eixo histéria e
geografia (que apresentou um pouco da histéria
da formagdo das cidades-gémeas a partir dos
textos de cada nagao).

Nasrodas, aformagaohumanaaconteciaa
partir das histérias e experiéncias, num processo
de desconstrugao e reconstrugao, onde reagimos
aos movimentos vindos de “fora” e de “dentro”,
emogoes, reflexdes, interpretacdes e os sentidos
que Ihes atribuimos. Nessa perspectiva, as Rue-
das fomentaram o dialogo sobre a educagéo na
fronteira, abriu espaco para reflexdes individuais
sobre o fazer pedagdgico, promoveu reflexées
sobre as representagdes da fronteira. O dialogo
bilingue iniciou de forma timida, mas foi sendo
ampliado a medida que as praticas de formagéo
promoviam novas organizagdes do grupo, agre-
gando professores brasileiros e bolivianos. Essa
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metodologia de trabalho se baseia na experién-
ciadeformagao humanadas “Rodas e Registro”
(1993), uma metodologia de formacao estudada
pela doutoraem educagéao Cecilia Warschaude.

As Ruedas buscaram responder necessida-
des elacunas presentes naformagao de profes-
sores brasileiros que atuam na educagao infantil
e primeiros anos do ensino fundamental. Sao
nesses niveis que a presenga do aluno imigrante
boliviano ou brasileiros descendentes de pais
bolivianos, € maior. Esta situagdo requeratengao
e dedicacao dos professores que atuam direta-
mente com essas criangas. Pois a maioria chega
a escola com pouco ou nenhum conhecimento
da lingua portuguesa.

Por outro lado, a maioria dos professores,
apesarde morarem na fronteira com um pais de
lingua espanhola, no caso a Bolivia, ndo dominam
o espanhol. Assim passam a ter problemas no
processo de interagdo com o aluno imigrante,
ndo conseguem escuta-lo, acolhé-lo e ensina-lo.
Geralmente esses alunosficam recolhidosaum
cantodasala, silenciados porum curriculo escolar
e uma pratica pedagdgica que ndo contribuipara
inclui-loverdadeiramente nas praticas escolares.
E ainda, na educacgao infantil, como nao conse-
guem serentendidos, choram muito, quebrando
a harmonia da sala. O professor estressado e
cansado com a dificuldade de comunicagao vai
negligenciando a atengao ao aluno imigrante,
e este vai se isolando, até chegar ao ponto de
nao ter mais interesse em ir para escola. Con-
sequentemente, a evasao do aluno imigrante
acontece e nao ganha atencao dentro daescola.

E de forma velada, os problemas que geram a
falta de acolhimento aos alunos imigrantes vao
sendo esquecidos € hao entram nas pautas de
discussao das escolas.

TECENDO ALGUMAS CONSIDERAQGES
FINAIS

Vivernafronteira, este € o lugar de ondefalo,
Nos permite passar por experiéncias complexas
que muitas vezes nao sao vivenciadas apenas no
espaco geografico de residéncia do sujeito que
ali vive. Apesar dos limites territoriais estarem
demarcados poricones que representam o poder
do Estado (aexemplo das bandeiras nacionais e
dasinstituicoes de controle e fiscalizagdo), estes
limites parecem desaparecer nas rotinas diarias
que seincorporam as nossas praticas transfron-
teiricas. Umirevir constante que tornaos limites
invisiveis. Onde é possivel, ir ali, ao outro lado,
comprar empanadas e cunape® para o lanche
da tarde e nem lembrarmos que atravessamos
uma fronteira internacional.

Entretanto, nem sempre tudo é harmonia,
ha dias de conflitos, marcados muitas vezes por
situagdes ilegais como: trafico, roubo, fugas, abu-
sode poder, entre outras questdes que envolvem
amaioriadasfronteiras brasileiras. Essa condigao
de ilegalidade traz uma representagao negativa
paraas fronteiras. Mesmo que acontecam coisas
boas, grande parte dos meios de comunicagao
focam nos problemas.

9 Uma espécie de pao de queijo, faz parte da cultura andina.
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De fato, sabemos que as fronteiras tém
muitos problemas, ha clamores pelo direito a
habitacdo, a salide, a mobilidade, aeducagédoe as
condi¢des que garantam umavida digna. Neces-
sario sefaz que as politicas pUblicas respondam
as dificuldades presentes nestes espagos.

As fronteiras estao nas periferias do terri-
torio nacional, distantes dos grandes centros de
decisdo do pais e dos proprios estados. Precisam
ganharum olhar mais amplo por parte dos nossos
representantes politicos, um olhar que ultrapasse
avisao limitada de controle aduaneiro e seguran-
ca territorial. E urgente que o Estado escute os
sujeitos que coabitam estes entre-lugares, em
especial os que vivem nas fronteiras amazonicas,
homens, mulheres, negros, indios, imigrantes e
ribeirinhos. Seres humanos afetados pela des-
truicdo do meio ambiente ou pela degradagao
do servigo publico. Sdo inUmeras comunidades
espalhadas nasfronteiras amazonicas que lutam
diariamente para sobreviver com nenhum ou
com um minimo apoio do Estado.

Aescoladefronteiratem umaimportancia
fundamental nessas regides. Além da suafuncao
social de ensino e aprendizagem, elarepresenta
paraos alunosimigrantes a possibilidade do aco-
lhimento e da aceitagdo no novo pais sinalizando
oiniciode umanova etapa devida. E representa
para os alunos brasileiros uma oportunidade de
aprender uma nova lingua, conhecer uma nova

cultura, novos saberes.

Para concluir, afirmo que atualmente os
movimentos de integragao cultural e acolhimen-
to ao aluno imigrante nas escolas de fronteira

se faz através de educadores que despertam

para atender as necessidades desses alunos.
Educadores, que em sua maioria trabalham sem
nenhum incentivo financeiro, sem materiais, sem
espacos adequados para realizarem seus pro-
jetos e praticas. Abrem espaco no territério do
curriculo e promovem os atravessamentos ne-
cessarios para promover a pratica do encontro
de culturas e de saberes. Nesse sentido, o Estado
brasileiro, através do Ministério da Educagao
precisa garantir que as demandas especificas
das escolas defronteiras sejam atendidas e para
iSsO, precisa conhecer estas demandas, garantir
o estudo desses espacos para saber o que anda
acontecendo por la. Ter dados cientificos que
orientem as politicas plblicas para cada regido
do pais, pois cada umatem suas particularidades.
Assimtalvez, consigamos fazer uma projecao de
processos deintegracao educacional, cultural e
linguistica com os paises da América do Sul.
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